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PREFATA

Am pasit prima oard in monumentala cladire a Liceului Tehnologic Special pentru
Deficienti de Auz din Cluj Napoca in anul 2015, in contextul mai larg al unei vizite de studiu
Erasmus+, pe tema incluziunii copiilor cu nevoie educationale speciale, derulatd de Agentia
Nationald impreuna cu Inspectoratul Scolar Cluj.

A fost pasul catre descoperirea unui domeniu educational care inca Tmi pare o odisee,
ail cdrei protagonisti: profesori, parinti, copii si specialisti terapeuti sunt tot timpul intr-0
calatorie. O calatorie In care nu stiu niciodatd cat de aproape, sau cat de departe este tarmul
catre care navigheaza, insa, printr-un efort comun, persevereaza zi de zi in a-1 gasi, sau macar
in a si-l apropria.

Asa am descoperit comunitatea liceului, profesorii si elevii de aici, dorinta lor de arita
ce stiu, dar si de a invata si descoperi mai mult, prin cooperarea europeana.

Si cum o experientd nu este niciodata suficientd pentru a creste, liceul si-a lansat de
fiecare data noi provocari, concretizate inclusiv in implementarea unor proiecte Erasmus+.
Rezultatele lor se pot vedea cel mai bine dincolo de aceste pagini, in activitatile scolii.

Prin realizarea acestui manual, Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz
Cluj-Napoca oferda masura unui frumos parcurs institutional in domeniul proiectelor
Erasmus+, a unui management deschis, a unei echipe didactice pentru care invatarea este
parte integrantd din firescul lui — a fi bun profesionist. In egald masura, manualul exprima si
deschiderea catre comunitate, prin impartasirea rezultatelor invatarii tuturor celor care doresc
sa descopere si sa invete mai mult.

Manualul, ca resursa didactica, aduna laolalta informatii specifice despre serviciile
educationale ale institutiilor europene cu care liceul a cooperat si exemple de abordari
metodice care faciliteazd lucrul cu elevii cu deficiente de auz. Totodata, sustine demersul
educatiei incluzive — tarmul cétre care ar trebui sa navigheze toate comunitatile.

Setul de strategii, tehnici si metode didactice dezvoltate si optimizate de profesorii
participanti la mobilitatile de formare in cadrul proiectului aduce, dincolo de experienta
intrinsecd a unei mobilitati europene, valoare adaugata practicilor didactice in domeniul
educatiei copiilor cu deficiente de auz.

Manualul de bune practici europene realizat ih cadrul proiectului Erasmus+,
Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual, este un mod de a materializa
expresia ,,invata si da mai departe”, lasand deschisa calea pentru noi contributii in domeniul
abordarii didactice a limbajului mimico-gestual.

Marioara Ene

Expert Departament proiecte de mobilitate
Agentia Nationala pentru Programe Comunitare
Tn Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale
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DEZVOLTARE INSTITUTIONALA EUROPEANA
PRIN INTERMEDIUL PROIECTELOR ERASMUS+

Zoe A. PIONTCHEVICI
Director — Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca

Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca se impune ca un
centru regional specializat in instruirea — educarea — formarea — integrarea persoanelor cu
dizabilititi auditive. In vederea formarii competentelor cheie, scoala noastra a desfasurat pe
a urmarit integrarea elevilor in comunitate prin desfagsurarea de parteneriate si proiecte
comunitare, judetene, nationale si internationale. Cadrele didactice au cautat sa stimuleze
pasiunea elevilor pentru actul educativ prin crearea si participarea la situatii competitionale,
au cautat sa inoveze procesul de invatare prin elaborarea de discipline optionale noi, atractive.
Institutia a urmarit accesul la o educatie contemporana, introducand accesul elevilor la
computere si la formarea unei comunicari in limbile internationale.

Politica scolii urmareste atingerea dimensiunii europene a educatiei, prin promovarea
unei educatii de calitate, care sa cuprindd elemente de apropiere, de coincidentd, in plan
structural si al continuturilor educationale cu cele vehiculate in institutiile europene similare,
care asigurd servicii de instruire si educatie pentru persoane cu deficiente de auz. Prin
participarea elevilor si cadrelor didactice la numeroase proiecte si parteneriate europene/
comunitare s-au identificat exemple de bune practici, au fost formate competente, s-au
adaptat noi metode de lucru inovatoare, s-a urmarit educatia pentru democratie si educatia
multiculturald, vizand formarea unor tineri absolventi capabili sa se adapteze la structurile
socio-economice, fundamentate pe informatie si cunoastere.

Institutia noastrd, membru fondator a retelei Hearing Impairment Professionals
European Network (HIPEN), participa activ, aldturi de institutiile din tarile partenere, la
dezvoltarea diversitatii culturale in cadrul Europei, incepand cu anul 2007. Astfel, s-a urmarit
optimizarea politicii educationale privind asigurarea sanselor egale de dezvoltare §i instruire a
copiilor cu deficiente senzoriale, promovarea unei educatii care sda cuprindd elemente de
apropiere, de coincidenta ca organizare, structurd cu cele ale institutiilor europene similare.

Proiectul Erasmus+, Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual, a
contribuit la realizarea de materiale didactice specifice elevilor cu dizabilitati senzoriale, iar
prezentarea acestora in cadrul unor intdlniri metodice profesionale si al unor sesiuni de
monitorizare vizeaza impactul asupra comunitatii profesionale, a specialistilor in educarea
copiilor cu dizabilititi de auz. In acelasi timp, proiectul a contribuit la dezvoltarea
competentelor generale ale profesorilor — cunoasterea limbilor straine, utilizarea tehnologiilor
moderne, informarea psihopedagogica, imbunatatirea abilitatilor specifice si a capacitatii de
munca in echipa, valorizarea modelelor de buna practica.

Felicit initiativa colegelor de a materializa experienta acumulatd in urma
implementarii proiectului Erasmus+ intr-un manual de bune practici europene, urmarind si
congstientizarea elementelor culturale ce definesc cultura proprie, identificarea similaritatilor
si diferentelor intre culturile europene, urmarind ideea de unitate in diversitate, In vederea
dezvoltarii identitatii cultural-europene.
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1. PREZENTAREA PROIECTULUI ERASMUS+
Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual

loana-Letitia SERBAN

1. Descrierea proiectului

Povestea proiectului Accesibilitate si incluziune sociald prin limbaj mimico-gestual
a Inceput Tn toamna anului 2016, cind a fost redactata prima schiti ca idee a proiectului. In
luna februarie 2017 proiectul ajungea la o forma concreta, insa in linii prea generale si cu
mult loc pentru imbunatatire privind specificul limbajului mimico-gestual in interventiile
psihopedagogice pentru elevii cu dizabilitati auditive. Dupa un an de documentare, colectare
de aplicatii si cercetari riguroase in ceea ce priveste practica limbajului mimico-gestual
(LMG), a interpretilor LMG, a tehnicilor specifice de prezentare care accesibilizeaza LMG,
proiectul capatd o forma clara, cu obiective generale si specifice bine conturate, cu scopuri
educationale si de evaluare concrete si masurabile. Astfel in februarie 2018 formularul de
aplicatie este depus la Agentia Nationala, iar in iunie 2018 Liceul Tehnologic Special pentru
Deficienti de Auz Cluj-Napoca primeste finantare in cuantum de 16.500 Euro pentru 12
6 participanti fiecare: unul care avea si se desfasoare in Nantes, Franta — in perioada 26 — 30
noiembrie 2018, iar celdlalt in Ljubljana, Slovenia — Tn perioada 4 — 8 martie 2019. Cele
douad institutii partenere reprezintd sisteme educationale pentru copiii si tinerii cu dizabilitati
de auz si fac parte din reteaua europeana a specialistilor in dizabilitati de auz — HIPEN
(Hearing Impaired Professionals European Network) aldturi de Liceul Tehnologic Special
pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca si alte 16 institutii din Angers, Marsilia (Franta), Oslo
(Norvegia), Cracovia (Polonia), Jagodina (Serbia), Bratislava si Kremnica (Slovacia), Plzen
(Cehia), Cluj-Napoca (Romania), Bruxelles (Belgia), Sevilla si Madrid (Spania),
Amsterdam (Olanda), Torino (Italia), Vilnius (Lituania).

Cele doua institutii partenere au fost selectate datoritd profilului educational specific:
pe de o parte in Nantes functioneaza sistemul educational incluziv, iar pe de altd parte in
Ljubljana este prezent sistemul educational special si special integrat. Liceul Tehnologic
Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca se regaseste ca practicd educationala in
ambele variante datoritd sistemului de invatamant special unde institutia functioneaza
independent de alte scoli si furnizeaza servicii educationale, de interventie si de evaluare
psihopedagogica elevilor cu dizabilitdti de auz, iar pe de alta parte datorita departamentului
dedicat elevilor integrati In invatamantul de masa si parintilor acestora: Centrul de Suport
Familial si Recuperare Timpurie.

ege

riguros de selectie realizat de o comisie special numita din care au facut parte responsabilul
cu formarea continua din cadrul scolii si responsabilul cu evaluarea proiectului.

Pe parcursul deruldrii proiectului cei 12 participanti au beneficiat de urmatoarele
categorii de formare profesionala:

e Curs de formare in limba engleza — ca activitate de pregatire lingvistica — finalizat
cu diplome de formare profesionald din partea ministerului educatiei, respectiv cu
diplome de atestare a nivelului de competenta lingvistica in limba engleza din partea
furnizorului de curs.
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e Activitati de formare culturald — privind specificul tarii si a orasului in care s-a
desfasurat fluxul de mobilitate (Nantes, respectiv Ljubljana).

e Activitati de job-shadowing — pentru formarea si dezvoltarea profesionala a
participantilor in contextul utilizarii LMG 1n educatia copiilor cu dizabilitati
auditive.

Activitatile descrise mai sus s-au desfasurat pentru fiecare flux de mobilitate pe
parcursul a 3 zile lucratoare si s-au incheiat cu o sesiune de evaluare In urma careia
fiecare participant a primit o atestare a competentelor dezvoltate si a practicilor europene
insusite. Beneficiarii activitatilor de job-shadowing au urmarit in activitatile specifice
domeniului LMG o serie de obiective generale si specifice care se regasesc in

continuare:

0]

Observarea practicilor inovatoare utilizate in invatdmantul special si in
invatamantul integrat in educarea si recuperarea copiilor cu dizabilitati de
auz din cele doua tari partenere.

Imbunititirea competentelor profesionale referitoare la metode specifice de
comunicare, alternative si augmentative (limbaj mimico-gestual, alfabet
dactil, sisteme video, aplicatii on-line, tehnologii de acces)

Identificarea bunelor practici in ceea ce priveste utilizarea limbajului
mimico-gestual in educatia copiilor cu dizabilitati auditive in scopul de a le
transfera in contextele de invatare si formare a persoanelor cu dizabilitdti de
auz din cadrul institutiei noastre.

Insusirea unor tehnici de traducere in limbaj mimico-gestual alituri de labio-
lecturd pentru a facilita accesibilizarea curriculumului si imbunatatirea
interpretarii in LMG la examenele nationale si de bacalaureat.

Insusirea a cel putin doui strategii didactice de utilizare a LMG in scopul
dobandirii competentelor cheie necesare intelegerii citirii, matematicii,
stiintelor naturii.

Adaptarea instrumentelor si materialelor didactice utilizand LMG la
disciplinele din cadrul evaluarilor nationale (clasele II, IV, VI, VIII, XII).

Cresterea performantelor de invatare prin implementarea tehnicilor de LMG
la disciplinele din cadrul examenelor nationale.

2. Rezultate obtinute si impactul acestora la nivelul comunitatii

In urma desfasurarii celor doud fluxuri de mobilitate, a formarii profesionale prin
cursuri de formare lingvistica, programe de formare culturala si activitati de formare de tip
job-shadowing, cei 12 beneficiari au realizat o serie de activitati si produse care au fost
colectate in portofoliul personal al proiectului pentru fiecare dintre ei. In urma analizei
portofoliilor profesionale si a monitorizarii programelor de diseminare si de realizare a
obiectivelor propuse in formularul de aplicatic se contureaza urmatoarele rezultate cu
impact la nivelul comunitatii:

2.1. Diseminarea proiectului si prezentarea unor strategii de implementare a LMG la
nivel de curriculum la decizia scolii — prin propunerea unor discipline optionale,
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2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

respectiv aprobarea de catre Inspectoratul Scolar Judetean Cluj a 3 discipline
optionale pentru anul scolar 2019-2020 in cadrul Liceului Tehnologic Special
pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca. Un numar de 30 de elevi cu dizabilitati de
auz beneficiazd de cele 3 discipline optionale. Prin diseminarea acestor tehnici si
rezultate la nivel de Comisie metodica, Cerc pedagogic si Inspectorat Scolar se
relevad impactul la nivelul comunitatii judetene.

Prezentarea analizei comparative a celor trei sisteme educationale si a rezultatelor
proiectului prin redactarea a patru articole de specialitate in reviste nationale cu
ISSN ilustreazd impactul la nivel national.

Diseminarea activitatilor de job shadowing si a rezultatelor obtinute prin utilizarea
de aplicatii digitale specifice (Widgit SymWriter) care faciliteazd intelegerea si
permit o mai buna si rapida interpretare In LMG la nivel national si international

subliniaza impactul la nivelul comunitatii internationale.

Realizarea de materiale didactice specifice elevilor cu dizabilitati senzoriale
multiple si prezentarea acestora in cadrul unor intalniri metodice profesionale si al
unor sesiuni de monitorizare vizeaza impactul asupra comunitatii profesionale, a
specialistilor in educarea copiilor cu dizabilitati de auz.

Impactul la nivel de institutie, respectiv la nivelul comunitatii profesionale este
sustinut si de realizarea unui material didactic specific elevilor cu dizabilitati de
auz sub forma unor Carti de joc cu animale domestice si salbatice destinate a fi
utilizate pentru Tmbunatitirea performantelor de comunicare si Incurajarea
incluziunii sociale.

Un alt rezultat ilustreazd impactul la nivel judetean prin conceperea, promovarea
si autorizarea unui program de formare continua pentru profesori in cadrul Casei
Corpului Didactic Cluj: Curs de limbaj mimico-gestual.

Profesorii de limba si literatura roméana aldturi de profesorii psihopedagogi
implicati in proiect au adaptat o serie de texte specifice pentru pregatirea
examenelor nationale de la clasele a Il-a, a IV-a, a Vl-a, a Vlll-a si a XII-a.
Aceste texte au fost adaptate atat din punct de vedere al limbajului, realizand
rezumate usor de inteles si urmarit de cétre elevii cu dizabilitdti de auz, dar si din
punct de vedere al interpretarii in LMG si comprehensiunii la nivel de cuvant —
prin scrierea acestora cu simboluri cu ajutorul aplicatiet Widgit SymWriter. Pe
langa textele destinate evaludrilor nationale au fost adaptate si texte pentru elevii
cu deficiente senzoriale multiple.

In urma prezentirii rezultatelor proiectului si a colaboririi in cadrul altor proiecte
europene beneficiarii celor 2 mobilitati de job-shadowing au realizat urmatoarele
activitati educationale formale si non-formale cu beneficii la nivelul comunitatii:

2.8.1. Doud parteneriate educationale cu asociatii de profil: unul cu Asociatia

Babilon Travel din Cluj-Napoca, al carui scop continud viziunea acestui
proiect european din care s-a desprins (facilitarea procesului de incluziune
sociald a elevilor cu dizabilitagi prin participarea la proiectele nationale,
europene (Erasmus+) si internationale, implementate de Asociatia ,,Babilon
Travel”, din domeniile: intercultural; drepturile omului; incluziune sociala si
profesionald; egalitate de sanse; cetitenie europeana; artistic; sportiv).
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2.9.

Cel de-al doilea parteneriat este realizat Tn cadrul acestui proiect Erasmus+ cu
Asociatia Beneva — Bucuresti si presupune derularea unor evenimente artistice
sub denumirea Basme nerostite. In cadrul acestui parteneriat sunt implicati
profesori psihopedagogi cu competente in LMG si toti elevii scolii.

2.8.2. Activitati de interpretariat si comunicare In LMG a doua persoane beneficiare

de mobilitati de job-shadowing in cadrul unei alte mobilititi de proiect —
Junior Hipen — desfasurate in Slovacia; alti trei participanti la mobilitatile de
job-shadowing au realizat acelasi tip de activitati in cadrul reuniunii de proiect
Erasmus+ Unspoken din Cluj-Napoca, Romania, iar o alta participantid a
desfasurat aceste activitati in cadrul intalnirii de proiect Erasmus+ The Beauty
of Difference din Sinemorets, Bulgaria.

2.8.3. O conventie de colaborare ca interpret LMG cu Spitalul Clinic de Recuperare

Cluj-Napoca realizatd de una dintre beneficiarele programului Erasmus+ de
job-shadowing.

2.8.4. Un cerc de limbaj mimico-gestual pentru elevii cu dizabilitati de auz de nivel

primar, coordonat de o altd participanta la mobilititile proiectului si in care
sunt implicate alte doua persoane beneficiare de mobilitati din cadrul acestui
proiect.

Proiectul Erasmus + Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual
a inregistrat si un rezultat la nivel de cercetare stiintifica, una dintre beneficiarele de

.....

mobilitati individuale de job-shadowing realizand un studiu validat stiintific in care
a utilizat si a descris procedurile de lucru, respectiv de implementare a
instrumentelor de cercetare, prin limbaj mimico-gestual, valorificind competentele
insusite in programul de mobilitate din proiect. Studiul se numeste Relatia
anxietate-empatie-agresivitate in contextul deficientei de auz si se regaseste in
cuprinsul manualului de bune practici.

2.10. Colaborarea din cadrul institutiei intre echipele de lucru din doud proiecte europene

Erasmus+ (proiectul KA101 — Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj
mimico-gestual si proiectul KA201 — Open Sign — Socio Educational E-magazine
for European Deaf Children) a facut posibila realizarea unor filme si fise
educationale specifice elevilor cu dizabilitate de auz. Filmele au fost realizate n
LMG de catre elevi, sub coordonarea si orientarea metodicd a profesorilor
psihopedagogi. Patru dintre profesorii implicati in realizarea de filme educationale
din proiectul Open Sign, au fost beneficiari in proiectul Accesibilitate si incluziune
sociala prin LMG, punand astfel in aplicare tehnicile si competentele dezvoltate in
cadrul formarii prin activitaiti de job-shadowing. Fisele educationale au fost
realizate de catre profesorii psihopedagogi si au evidentiat nivelul si metodele de
utilizare a LMG n activitatile educative desfasurate.
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2. PREZENTAREA INSTITUTIILOR PARTENERE
TN PROIECTUL ERASMUS+
Accesibilitate si incluziune sociald prin limbaj mimico-gestual

Scoala pentru Deficienti de Auz si Hipoacuzici din Ljubljana, Slovenia
Zavod za gluhe in naglusne Ljubljana

Tn perioada 4 martie — 8 martie 2019 a avut loc

fluxul de mobilitate in cadrul proiectului Erasmus +, Actiunea cheie 1 - Educatie scolara
LAccesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual”, in Ljubljana, capitala
Sloveniei.

Andreea Raluca GROVU

Unul dintre obiectivele mobilitatilor de job-shadowing a fost vizitarea si prezentarea
Scolii pentru Deficienti de Auz si Hipoacuzici din Ljubljana (”Zavod za gluhe in naglusne
Ljubljana”).

Interesul in afla diferentele dintre cele doua sisteme de invatdmant special (cel
romanesc si cel sloven) a fost reciproc. Astfel, in sistemul de educatie sloven exista
urmatoarele etape de scolarizare:

e Gradinita pentru copiii cu varste
cuprinse intre 1 - 6 ani;

e Scoala primara pentru copiii Cu
varste cuprinse intre 6 - 15 ani;

e Copiii cu vérste cuprinse intre 15
- 19 ani pot alege ntre 4 tipuri
de scolarizare:

> Tnvdatamant profesional inferior (pe parcursul a 2 ani);

» scoala profesionala (pe parcursul a 3 - 4 ani), care poate fi urmata de
educatie tehnica profesionala specializata (pe parcursul a 1-2 ani);

» scoala secundara profesionala (pe parcursul a 4 ani), care poate fi continuata
de scoala profesionala superioara,

» scoala profesionala superioara (pe parcursul a 2 ani),
» scoala gimnaziald, care cuprinde si liceul si care poate fi urmat de facultate,

masterat si doctorat.

Elevii pot incheia un tip de scolarizare si pot incepe altul, obtinand mai multe
specializari.
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Scoala pentru Deficienti de Auz si Hipoacuzici din Ljubljana, Slovenia a fost infiintata
in anul 1900, initial ca prima scoala privata, apoi din 1905 ca prima scoald pentru deficienti
de auz din Slovenia. In prezent, guvernul sloven are autoritate deplind asupra acestei scoli.

Aceasta institutie se afld in centrul geografic al térii si este cea mai importantd scoala
de profil din tara. Cuprinde atat grupe de gradinita, clase de Invatimant primar si gimnazial,
dar si o Unitate rezidentiald (dormitoare), o Unitate Medicala si o Unitate mobila (de
incluziune scolara si sociala).

Tn aceasta scoald invatd aproximativ 587 de copii cu deficiente de auz, cu hipoacuzie,
dar si copii/adolescenti cu tulburari de vorbire si/sau limbaj, copii si tineri cu tulburari din
spectrul autist cu varste cuprinse intre 1 si 23 de ani.

Din totalul copiilor mentionati mai sus, aproximativ 314 sunt inclusi in sistemul de
invatamant de masd, unde beneficiaza de specialistii si resursele educationale furnizate de
Scoala pentru Deficienti de Auz si Hipoacuzici din Ljubljana. Existd in acest cadru
institutional un numar de 2500 de persoane care lucreaza in cadrul Unitatii Mobile, Unitatii
Medicale si Rezidentiale (internat).

Alti 273 sunt copii de gradinitd, respectiv elevi in clase primare si gimnaziale ale
scolii speciale pentru deficienti de auz. Aici functioneaza un numar de aproximativ 200 de
cadre didactice si auxiliare.

In cadrul gradinitei isi desfasoara activitatea 5 grupe de 29 de copii si 4 grupe de 24 de
copii cu deficiente de auz si hipoacuzie si o altd grupa cu 5 copii care prezintd tulburari de
limbaj si comunicare.

In cadrul invitiman-
tului  primar, se desfasoara
programe educationale pentru
elevii cu dizabilitati de auz si
cei cu tulburari de limbaj si
comunicare, respectiv tulburari
din spectrul autist. Programele
educationale specifice ciclului
primar sunt la un alt nivel fata
de cele ale elevilor auzitori din
invatamantul de masa, sub
aspectul continuturilor care sunt
mult mai aerisite, al metodelor
specifice de comunicare, al
ilustrarii si demonstrarii activi-
tatilor propuse.

Pentru cazuri speciale, in
care exista copii cu tulburari de
comportament si  manifestari
agresive  sau  auto-agresive,
familia s1 scoala se pot adresa
forurilor superioare (guvernului)
pentru a solicita un profesor
care sd se ocupe numai de
acesta, aldturi de profesorul de la clasa, care se adreseaza tuturor elevilor si 11 indruma frontal.
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In cele 13 clase ale invatimantului gimnazial studiazi 94 de tineri in urmaitoarele
domenii: tehnologia grafica, tehnologia lemnului, tehnologia mecanicii, tehnologia textila,
tehnologia informatiilor media, tehnologia culinara si a gradinaritului.

Pregatirea elevilor in clasa este asigurata de un profesor cu studii superioare, de un
asistent al profesorului care lucreaza cu unii dintre elevi si a carui pregatire profesionald se
poate limita la studii medii, precum si de unul sau doi interprefi in LMG. In pregitirea
elevilor cu dizabilitate de auz se utilizeaza comunicarea totala.

S X

Ora de istorie la clasa a Xl-a

Ord de limba engleza la clasa a X11-a

Pentru o clasa cu un efectiv de 4 elevi cu dizabilitati de auz sunt implicati urmatorii
specialisti: un profesor auzitor, un interpret in LMG auzitor si un interpret in LMG cu
deficienta de auz. Fluxul informational si comunicational circuld dupa urmatoarea structura:
Profesorul auzitor ofera informatia
interpretului in LMG auzitor; interpretul
auzitor transmite informatia interpre-
tului cu deficienta de auz prin
intermediul unei comunicari detaliate in
limbaj mimico-gestual; interpretul cu
deficientd de auz, la randul sau,
transmite elevului interpretarea
sintetizata, iar elevul primeste si
intelege intreaga informatie, pentru ca
asista la multiplele interpretari in LMG
si la intreaga conversatie. La randul sau,
elevul ofera feed-back profesorului de
specialitate, prin intermediul acelorasi
interpreti.

Beneficiarii de mobilitate Tn dialog cu
specialistii sloveni

Intre cele 6 categorii educationale axate de educatia copiilor/tinerilor din cadrul
Scolii pentru Deficienti de Auz si Hipoacuzici din Ljubljana, un departament cu o
importantd deosebita, care contribuie la dezvoltarea educatiei pentru o viatd autonoma si
responsabili, este Unitatea Rezidentiala (internatul). In acest sistem sunt aproximativ 67 de
tineri, care is1 organizeaza independent timpul liber.

Unitatea Rezidentiala (internatul scolii) este organizatd dupa urmatoare structura: 4
elevi independenti si o persoand supraveghetoare de noapte; acestia dispun de 2 camere a
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cate 2 paturi, 2 dulapuri, 2 birouri, 2 scaune pentru elevi; o camera pentru supraveghetorul
de noapte; o camera de recreere comuna cu bucataria (utilata cu frigider, aragaz); o baie si o
toaleta de serviciu.

Specialistii care 1si desfdsoara activitatea in cadrul institutiei numard atat cadre
didactice auzitoare, cat si cu dizabilitdti de auz: profesori psihopedagogi, profesori
educatori, asistenti, profesori de sprijin, interpreti, profesori de specialitate, profesori de
terapia limbajului si a auzului, psihologi, psihoterapeuti, psihiatri si medici ORL. De
asemenea, in afara orelor de curs, elevii sunt indrumati in cadrul internatului de catre
supraveghetori. Pe langa cadrele didactice din scoala speciald, exista si Unitatea Mobila,
unde se afld specialistii care se deplaseazd in scolile de masda si oferd asistentd
psihopedagogica elevilor in cuantum de o ord pe saptamana pentru un elev. Aceasta Unitate
Mobila apartine de Scoala pentru Deficienti de Auz si Hipoacuzici din Ljubljana.

Unitatea Medicala cuprinde personalul care isi desfdsoarda activitatea in cadrul
cabinetelor de terapia limbajului, a auzului, cabinetelor de terapie educationala,
ocupationala, dar si in cadrul cabinetelor de psihologie si psihoterapie, al cabinetelor de
ORL si psihiatrie.

In cadrul mobilititilor de job shadowing din proiectul ,, Accesibilitate si incluziune
sociala prin limbaj mimico-gestual”, beneficiarii au participat si la cursul de initiere in
limbajul mimico-gestual sloven, organizat de cadrele didactice din cadrul scolii din
Ljubljana. Un aspect comun remarcat a fost acela ca alfabetul dactil sloven este similar cu
cel romanesc si o serie de semne ale LMG sloven au modalitati de executie asemanatoare cu
semnele corespunzatoare din LMG romanesc. Cursul a fost prezentat de doamna Ljubica
Podborsek, primul profesor care a utilizat limbajul mimico-gestual in Scoala pentru
deficienti de auz din Slovenia.

Multumim pe aceasta cale Centrului, pentru toate experientele deosebite si
informatiile oferite in cadrul mobilitatii!

Camera de recreere comund pentru doud
dormitoare din Unitatea Rezidentiali

Imagine de la cursul de initiere in
limbajul mimico-gestual sloven
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CENTRUL DE REABILITARE A VORBIRII SI AUZULUI
MARIBOR, SLOVENIA

Raluca-Emilia PETRUTA
Eniké-Melinda NAGY

Tn cadrul fluxului de mobilitate din Slovenia, cei 6 participanti la activititile de job-
shadowing au vizitat si Centrul de reabilitare a vorbirii si auzului din Maribor (foto), unde au
asistat la o prezentare a scolii si a sistemului de educatie.

Centrul de reabilitare a vorbirii si auzului Maribor este structurat in doud unitati
principale: o unitate educationald ce cuprinde gradinita si scoala primara si o unitate medicala.

Unitatea Educationald ofera reabilitare verbala si auditiva, ingrijire si educatie pentru
copiii din urmatoarele categorii: cu deficientd de auz; cu tulburari de limbaj; cu tulburari din
spectrul autist; cu implant cohlear; cu deficienta de auz si care se afla in curs de integrare in
invatamantul de masa; copii fara dizabilitati (in cadrul unui program normal de gradinita).

Unitatea Medicala ofera servicii de diagnostic, terapie, reabilitare, consilierea
persoanelor cu dizabilitdti de auz si a celor cu tulburdri de limbaj si comunicare astfel: terapia
limbajului, audiologie, psihologie, terapie educationald, psihoterapie, servicii ORL, consultatii
si terapie in psihiatrie infantila.

In Centrul de reabilitare a vorbirii s1 a auzului Maribor 1s1 mai desfasoard activitatea
urmatorii experti: finantator, bibliotecar, contabil, avocat.

Scoala primarda si gradinita dispun de urmdtoarele servicii: terapie educationala
individuala si de grup, activitati stimulare muzicala si ritmica, terapia tulburarilor de limbaj si
comunicare, audiologie, fizioterapie, terapii ocupationale, psihoterapie individuala si de grup.

La nivelul unitatii medicale, pacientii externi ai clinicii au acces la: terapii specifice de
limbaj si comunicare, audiologie, psihologie, servicii ORL, psihiatrie infantila, psihoterapie si
terapii ocupationale.

Programele si serviciile de s@ndtate sunt destinate pentru: interventia timpurie si
monitorizarea sugarilor prematuri, terapii pentru prescolari si copiii din scoala primara,
precum si pentru adultii cu tulburari de limbaj si comunicare.

e
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INSTITUTUL PUBLIC PERSAGOTIERE
NANTES, FRANTA

Prezentarea sistemului educational incluziv si a serviciilor oferite copiilor
si tinerilor francezi cu dizabilitati de auz

loana-Letitia SERBAN

7 .
\,/’

f/ - LA PERSAGOTIERE
Persagotiére este un institut public social

si medical dedicat persoanelor cu dizabilitati senzoriale din Nantes, inca din anul 1856.

Acesta oferd servicii pentru copii si adulti cu dizabilitdti auditive sau tulburari de limbaj care

pot prezenta si tulburdri asociate. Din punct de vedere al resursei umane, institutul numara

mai mult de 100 de specialisti In educatie, ingrijire, servicii paramedicale, formare si

management. Copiii si tinerii inclusi in programele de la Persagotiere sunt In numar de

aproximativ 160 si au varste cuprinse Intre 0 si 20 de ani.

Institutul este compus din 3 mari departamente cu autorizatie de functionare, dispuse
dupd cum urmeaza:

Institutul de educatie senzoriala (IES)

+ 80 de locuri finantate de stat

Serviciul de interventie timpurie si sprijin educational
(SAFEP) impreuna cu Serviciul de sprijin in educatia
familiala s1 scolarizare (SSEFS)

urarile sociale de sanatate

* 80 de locuri finantate de Asi

Servicii sociale de sprijin

* 8 locuri finantate de Consiliul Regional

Conpiii si tinerii care beneficiaza de aceste servicii sunt orientati spre institut de catre
Casa Regionalda a Persoanelor cu Dizabilitati (Maison départementale des personnes
handicapées — MDPH).

Serviciile specializate
ale institutului care vizeaza
copiil sl tinerii orientati spre
acesta se constituie n:

-

& | |ﬁ;

INSTATUT FRSEREN LA PERSAQIMRE =]

» Sprijin pentru formare
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educationala si profesionald (sprijin individual in scolile publice in care sunt integrati
copiii sau sprijin colectiv realizat in parteneriat cu alte scoli incluzive din Nantes);

Servicii sociale si terapeutice;
Servicii de cazare si masd in regim de internat pentru 16 copii;

Activitati educationale non-formale si de sprijin in comunicare.

Serviciile de specialitate oferite persoanelor adulte si comunitatii se impart in:
Servicii de formare profesionala;

Servicii de sensibilizare a populatiei auzitoare si de promovare a Limbajului mimico-
gestual francez (Langue des signes frangaise — LSF);

Servicii de integrare profesionala

Servicii de consultanta si sprijin tehnic

Alte tipuri de servicii:

Un centru specializat de documentare
O camera de lectura pentru copii
Activitati artistice de teatru si muzica
Servicii de transport pentru copii

Spatii dedicate cursurilor de formare

Tncepand cu luna mai 2018, institutul Persagotiére a inceput demersurile de pregitire

pentru fuzionarea cu Institutul pentru persoane nevazatoare (Les Hauts Thebaudieres), care se
va finaliza n ianuarie 2020. Astfel, serviciile specializate ale noului institut vor oferi asistenta
si formare pentru urmatoarele categorii de persoane cu dizabilitati:

YV V. V V VYV V

Copii si tineri cu dizabilitati auditive
Persoane cu tulburari de limbaj si comunicare
Persoane cu tulburari specifice de Invatare
Conpii si tineri cu dizabilitati vizuale

Conpii si tineri cu tulburdri din spectrul autist

.....

Astfel, Institutul Public Persagotiere devine un centru major de resurse si formare in

domeniul dizabilitdtilor din zona Nantes.
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LICEUL TEHNOLOGIC SPECIAL PENTRU DEFICIENTI DE AUZ
CLUJ-NAPOCA

Prezentarea serviciilor educationale, de sprijin familial si de consiliere
si orientare scolara si profesionala
a copiilor si tinerilor cu dizabilitati de auz

loana-Letitia SERBAN

1. Prezentare generala

Liceul Tehnologic  Special pentru §
Deficienti de Auz Cluj-Napoca este o institutie
cu experientd de 130 de ani in domeniul
educatiei, consilierii si orientdrii scolare si
profesionale a copiilor cu dizabilititi de auz care
ofera servicii de instructie si educatie, interventie
timpurie, suport familial si consiliere copiilor si
tinerilor cu dizabilitati auditive si/sau deficiente
senzoriale multiple din peste 22 de judete.

Obiectivele institutiei se reflecta in:

> Reabilitarea auditiv-verbala a copiilor si tinerilor cu varste cuprinse intre 0 si 20 de ani

» Asigurarea de aparate auditive digitale pentru copiii orientati spre institutie

» Evaluarea si dezvoltarea abilitatilor auditive prin programe de interventie personalizate
realizate in cadrul catedrei de audiologie educationald, precum si in cadrul catedrei de
terapii specifice de compensare —antrenament auditiv.

» Dezvoltarea abilitatilor de comunicare prin programe de interventie personalizate
realizate in cadrul catedrei de terapii specifice de compensare — ortofonie, labio-
lecturd, comunicare verbald si dezvoltarea limbajului — precum si in cadrul ariei
curriculare Limba si comunicare — la disciplinele de Limba romana, Limbaj mimico-
gestual, si la discipline optionale (Lecturile copilariei, Sa scriem corect, Traistuta cu

povesti, Lumea cuvintelor).

» Dezvoltarea abilitatilor practice prin parcurgerea unor programe destinate special
acestora: Tn cadrul ariei curriculare Tehnologii — disciplinele Abilitdti practice,
Educatie tehnologica, Activitati de pre-profesionalizare, Modulele de practica din
cadrul liceului — specializarea tehnician operator tehnica de calcul; in cadrul ariei
curriculare Terapie educationald complexa si integrata — disCiplina Activitati practice
de pregatire pentru munca si viatd. De asemenea oferta de activitati extra-curriculare a
scolii vine In intdmpinarea formadrii si consolidarii permanente a abilitatilor practice

ale elevilor cu dizabilitati de auz.

» Asigurarea sprijinului pentru parinti prin serviciile Centrului de Suport Familial si
Recuperare Timpurie, prin serviciile de asistentd sociale oferite de institutie, precum si
prin serviciile cabinetului de psihodiagnoza si ale profesorilor psihopedagogi
responsabili de planurile de servicii educationale ale elevilor.
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» Pregatirea copiilor pentru viatd si societate prin serviciile educationale si de pregatire
psihopedagogica oferite in scopul sustinerii evaluarilor nationale si a examenului de
bacalaureat, prin contact permanent cu parintii si tutorii elevilor pentru identificarea
celei mai potrivite optiuni pentru orientarea scolara si profesionald a acestora, precum
si prin observarea si analiza situatiei profesionale si sociale a absolventilor institutiei

noastre.

2. Departamentele scolii:

2.1. Centrul de Suport Familial si Recuperare Timpurie a copiilor cu dizabilitati de

auz si deficiente senzoriale multiple.

Activitatile desfasurate n centru
vizeaza:

e includerea timpurie a copiilor cu
dizabilitati de auz/deficiente senzoriale
multiple (DSM)

n programe individuale de terapie

e terapia auditiv-verbala a copiilor
integrati n diferite forme de scolarizare

e implicarea  familiei in  procesul
educational, in calitate de partener,
pentru a sprijini dezvoltarea copiilor lor.

Activitatile din centru sunt destinate:

e copiilor cu dizabilitati de auz/ DSM (cu varsta

cuprinsa intre 0-16 ani);

e parintiilor copiilor cu dizabilitati auditive /

DSM;

e cadrelor didactice din scolile de masa care lucreaza cu copiii cu dizabilitati de auz

si/sau cu DSM.

2.2. Centrul de Reabilitare a Auzului si Limbajului (Gradinita)

25

Programele educationale oferite de
institutia noastra la nivel prescolar vizeaza
angajarea 1intregului potential al fiecarui
copil, activitdtile reflectand utilizarea cu
precaddere a limbajului verbal si a
labiolecturii pentru a sustine copiii cu
dizabilitati de auz care pot fi integrati in

invatamantul de  masd.  Programele
educationale sunt realizate de catre
profesorii  psihopedagogi, educatoare si

Kinetoterapeut.



Programul include:

> Activititi frontale: stimularea si
dezvoltarea comunicdrii, cunostinte
despre mediu, dezvoltarea aptitudinilor
aritmetice, dezvoltarea reprezentarilor
spatiale si temporale, dezvoltarea
senzoriala, cognitiva si motrica

> Activitatile individuale: antrenament
auditiv, exercitii de dezvoltare a
ritmului vorbirii, corectarea tulburarilor
de limbaj, dezvoltarea functiilor
senzoriale, dezvoltarea aptitudinilor
verbale si intelectuale,

dezvoltarea labiolecturii.

Kinetoterapia, evaluarea audiologica, precum si suportul familial, sunt parte integranta
din program, activitatile corespunzitoare fiind stabilite pe baza recomandarilor planului de
servicii individualizat al fiecarui copil.

2.3. Invatamantul primar si gimnazial:

Obiectivele din Invatamantul primar si
gimnazial vizeazd asigurarea de conditii
optime pentru a permite progresul fizic,
intelectual, social si emotional al fiecarui
copil valorificind potentialul maxim al
acestora. Activitatile educationale urmeaza
programa din curriculum-ul national, cu
adaptarea corespunzatoare pentru fiecare
clasa in functie de profilul aptitudinal al
: elevilor. Dezvoltarea limbajului este una
[ 2 CYA S e dintre cele mai importante preocupdri ale
- UL, o) specialistilor din scoali. In functie de
il 8 particularititile  dizabilitatii,  abordarea
educationald imbina terapia auditiv-verbald, metoda verbo-tonala, limbajul mimico-gestual,
limbajul dactil, labiolectura si comunicarea totald. Incepand cu anul scolar 2019-2020, clasele
de inceput de ciclu primar, respectiv gimnazial (clasa pregatitoare, clasa I, respectiv clasa a V-
a) urmeaza un plan cadru specific elevilor cu dizabilititi de auz, aprobat de Ministerul
Educatiei Nationale — Planul-cadru de invatamant pentru invatimantul special primar si
gimnazial, dizabilititi auditive, aprobat prin OMEN nr. 3622/2018 art.13. Tn urma acestei
decizii, in cadrul Liceului Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca, se
studiaza disciplina LMG (Limbaj mimico-gestual) — trunchi comun, cu o ord pe saptamana la
clasele mentionate mai sus. Pe langd curriculum national, respectiv special, in cadrul scolii
elevii cu dizabilitati de auz si DSM din clasele primare si gimnaziale beneficiaza de Terapie
educationala complexa si integrata furnizata de profesorii-educatori, care cuprinde: Formarea
autonomiei personale si sociale, Activitati ludice, Activitati practice de pregatire pentru
muncd si viatd, Activitati de socializare si Activititi de stimulare cognitivi. In echipa
multidisciplinara, alaturi de profesorul psihopedagog participa si un profesor Kinetoterapeut,
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un profesor de audiologie educationald, un psihodiagnostician, medicul scolar, asistentele
medicale si infirmierele, asistenta sociald, instructorii de educatie si personalul laboratorului
de olive.

2.4. Invitimantul liceal:

Programul educational al liceului pentru adolescentii cu dizabilitati de auz ofera
elevilor posibilitatea de a obtine un certificat de tehnician operator tehnica de calcul. Elevii
studiaza pe baza curriculum-ului adaptat din invatdmantul de masa.

3. Activitati specifice institutiei

3.1. Terapia limbajului.

Activitatile organizate in mod individual sau in grupuri mici presupun formarea
deprinderilor de pronuntie, formarea competentelor de citire si scriere, dezvoltarea limbajului
si comunicdrii, dezvoltarea abilitatilor de comunicare verbala.

3.2. Antrenamentul auditiv

Activitatile de antrenament auditiv se regdsesc 1n programa terapiilor specifice de
compensare a auzului si limbajului si constau in detectarea, discriminarea, identificarea si
intelegerea sunetelor din mediul Tnconjurator, din natura si apoi a sunetelor vorbirii.

3.3. Terapia educationalia complexa si integrata

Activitdtile corespunzitoare acestei arii curriculare se desfasoard in programul de
dupa-amiaza al institutiei, cu scopul de a asigura dezvoltarea autonomiei personale, stimularea
senzoriala si cognitiva, socializarea, abilitatile ludice si cele practice.

3.4. Examinarea psihologica

Acest tip de evaluare presupune identificarea cazurilor copiilor cu dizabilitati auditive
si DSM, selectarea abordarilor de evaluare si interventie corespunzatoare particularitatilor
cazului, evaluarea cu teste standard, interpretarea rezultatelor, comunicarea acestora catre
echipa multidisciplinara si alegerea masurilor educative de interventie psihopedagogica
adecvate, respectiv stabilirea unui demers terapeutic si a intervalelor de evaluare si reevaluare.

3.5. Evaluarea audiologica.

Scoala dispune de o camera izolatd acustic si dotatd special pentru a evalua auzul
copiilor. Evaluarea audiologicd include audiometria cu ton pur si audiometria vocala, pentru a
masura nivelul de pierdere auditiva al fiecarui elev. Acest tip de evaluare este important n
etapa diagnosticd si in stabilirea tipului de aparate auditive potrivite copiilor, in reglarea
aparatelor auditive si in realizarea programului de interventie si evaluare. De asemenea, acest
mod de examinare poate determina nivelul de functionare al implanturilor cohleare sau al
protezelor auditive retro-auriculare.

3.6. Suportul familial

Principalele puncte de interes in oferta privind consilierea parintilor si sprijinul
familial sunt:
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e informatii privind particularitatile dizabilitatii fiecarui copil, modalitatea in care
dizabilitatea auditiva si dizabilitdtile asociate afecteaza dezvoltarea copilului pe
mai multe domenii, tipuri de proteze auditive;

e informatii despre scopul programului educational si programul de interventie
psihopedagogica, obiectivele vizate de interventii si de evaluari psihopedagogice,
activitatile educative si activitatile extrascolare;

e sfaturi cu privire la activitatile pe care parintii le pot desfasura cu copilul;

e informatii cu privire la dezvoltarea si progresul copilului, in special pentru parintii
care au domiciliul la distante mari de scoala.

3.7. Laboratorul de olive:
Tehnicienii special instruiti asigurd olivele si aparatele auditive necesare copiilor din

toate scolile din Cluj-Napoca care integreazi elevi cu dizabilitati de auz. In acest laborator
copiii primesc sfaturi despre functionarea aparatelor auditive.

Bibliografie:

https://www.cjcluj.ro/assets/uploads/Prezentare%20CJ%20decembrie%202018.pdf
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1. LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL.:
REPERE LEGISLATIVE SI SOCIAL-CULTURALE

LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL iN ACTIVITATILE
DE TINVATARE ALE COPIILOR CU DIZABILITATE DE AUZ,
INTEGRATI IN INVATAMANTUL DE MASA

Cristina DOHOTARU

Lansarea saptamanii mondiale a surzilor (24 — 27 septembrie 2019) prin ziua
internationala a limbajului semnelor, in 23 septembrie, la Paris, a fost o ocazie de a
reconfirma ca limbajul mimico-gestual reprezinta ,,un drept pentru toti”.

Institutiile de stat au obligatia de a sprijini persoanele cu dizabilitate de auz in plan
educational, de a facilita accesul la educatic prin folosirea limbii lor materne, limbajul
semnelor. Limbajul mimico-gestual romanesc este un sistem lingvistic de sine statator, utilizat
independent de alte sisteme de comunicare, care are propriile caracteristici lexicale, morfo-
sintactice §i regionale.

In multe tari din Uniunea Europeani, metoda educatiei bilingve (invitarea limbajului
mimico-gestual si a limbajului verbal oral si scris), in scolile publice, este o alternativa la
institutiile specializate. De exemplu, Toulouse, a fost primul oras din Franta, care a incurajat
infiintarea claselor in limbajul semnelor francez (legea Fabius din 1991 incurajeaza
introducerea LSF in Educatia Nationald). Exista o filiera bilingva, care atrage familii din toata
Franta, 60-100 elevi fiind integrati la doua scoli din Toulouse, inca din anul 2005 (in Franta,
n 11 februarie 2005, Senatul a recunoscut oficial limbajul semnelor). Un alt exemplu relevant
este un proiect bilingv al scolii publice din Cossato, Milano, Italia, cu scopul de a oferi
instrumentele necesare pentru a dezvolta la maximum potentialul cognitiv al copiilor cu
dizabilitate de auz si competente in raport cu autonomia, socializarea, dezvoltarea psiho-
motorie. In aceastd scoald, copiii auzitori invata LIS (Limbajul semnelor italian) ca a doua
limba si fiecare poate sa aleagd liber in ce limba sa se exprime, in functie de situatie. Conform
specialistilor din proiect, trebuie evitatd institutionalizarea, iar scoala publicd ofera
oportunitdfi de comunicare copilului cu dizabilitate. Atat in scolile din Franta, cat si in cea din
Italia, specialistii implicati in educatia bilingva sunt: invatatorii, profesorii de specialitate,
profesori de sprijin, educatori LIS sau LSF si interpreti autorizati. Toti au frecventat cursuri de
limbaj mimico-gestual.

Tn Romania, OUG 51 din 30 iunie 2017 (la legea 448/2006) recunoaste oficial LMGR
si existd un proiect de lege, aprobat de senat in 20.06.2019, care recunoaste limbajul semnelor
romanesti/limbajul mimico gestual ca limba naturala, de sine stititoare. In aceastd propunere
legislativa este specificat dreptul la educatie bilingva si la servicii gratuite de interpreti de
LMGR autorizati.

Centrul de Suport Familial si Recuperare Timpurie a Copiilor cu Deficiente de Auz
si/sau Asociate din cadrul Liceului Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca
asigurd un program de interventie timpurie si o echipa multidisciplinard formatd din audiolog-
protezist, psihopedagog, psiholog, medic pediatru, medic ORL, asistent social. Beneficiarii
programului sunt copiii cu dizabilitate de auz (0-18 ani), familiile acestora si cadrele didactice
din invatamantul de masa. Din cei 38 de copii care frecventeaza centrul, trei provin din familii
care folosesc LMGR ca prima limba. Cei trei copii prezintd hipoacuzie neurosenzoriala
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bilaterala severa, iar familiile a doi dintre acestia si-au exprimat optiunea ca interventia
timpurie sa aibd la bazd forme de comunicare nonverbala: LMGR, sistemul dactil si alte
sisteme de sprijin in comunicare.

In primul caz, interventia timpurie a inceput in anul 2006, la varsta de 1 an si 8 luni si
continua si in prezent, copilul cu dizabilitate de auz este integrat in invatamantul de masa, in
clasa a —VIll-a, cu profesor de sprijin si curriculum adaptat. La fel si al doilea copil al
familiei, care a inceput terapiile specifice de compensare in 2009, iar acum este in clasa a-V-a,
integrat in invatdmantul de masa, tot cu profesor de sprijin si curriculum adaptat.

In cele doud cazuri, programul de interventie timpurie a avut la bazi: educarea si
consilierea familiilor, informarea parintilor asupra metodelor folosite in terapiile specifice de
compensare, protezarea copiilor cu mijloace tehnice potrivite, in functie de diagnosticul
initial, monitorizarea progresului pentru a identifica beneficiile sau factorii disfunctionali care
pot si apara in programul de reabilitare auditiv-verbala.

De la inceputul programului de interventie pana la varsta scolara, copiii au fost
integrati in invatdmantul de masa, fara profesor de sprijin (sectorul prescolar nu beneficiaza de
profesori de sprijin), doar profesorul psihopedagog din Centrul de Suport, cu competente in
LMGR, responsabil de caz, avea rolul de a media comunicarea dintre cadrele didactice si
familiile copiilor, care comunicau in LMGR. In ciclul primar de invatamant, cadrele didactice
si profesorul de sprijin au urmat cusurile unui program de formare in LMGR, iar copiii
auzitori din clasd erau familiarizai cu acest limbaj. Echipa multidisciplinard implicatd a
implementat cateva strategii didactice eficiente in clasa:

1. asemnala inceputul unei activitati. sau a unei comunicari colective;

2. aclarifica sarcina i a urmari daca toti au inteles ce au de facut;

3. autiliza dactilemele ca mijloc auxiliar, intre limbajul verbal oral si cel scris;

4. a diferentia clar codul lingvistic (LMGR sau limba romé&nda in semne,
instrument utilizat in procesul educational);

5. n timpul verificarii testelor, sd nu se corecteze in mod traditional eroarea.

Domeniile de interventie terapeutica, resursele materiale si procedurale care asigura
eficienta programului de interventie, bazat pe metoda bilingva, sunt exemplificate printr-un
proiect de interventie terapeutica si prin proiecte de activitate didactica.

PROIECT DE INTERVENTIE TERAPEUTICA

DISCIPLINA: TERAPII SPECIFICE DE COMPENSARE
ELEV: R.I

VARSTA: 8 ANI

DIAGNOSTIC: HIPOACUZIE NEUROSENZORIALA BILATERALA

SEVERA (PROTEZARE BILATERALA)

DOMENIUL DE [OBIECTIVE DE ACTIVITATIDE |RESURSE EVALUARE
INTERVENTIE/ REFERINTA [INVATARE MATERIALE
CONTINUTURI JOBIECTIVE N
OPERATIONAL PROCEDU-
E RALE
ORTOFONIE Consolidarea si Diferentiereca se va  [Tehnici de Evaluarea
diferentierea efectua la inceput la |lucru: formativa prin:
SUIERATOARE hivel de silabe prin  |diferentierea  |Dialoguri
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-LOR

e la nivelul
silabelor (directe
si inverse)

e la nivelul
cuvintelor
(paronime)

e la nivel de
propozitii

Automa}izarea
SUIERATOARE
-LOR

exercitii si
comparatii, la nivelul
cuvintelor paronime,
iar la final la nivel de
propozitii simple si
dezvoltate

(Se comunica si in
LMGR pentru a
verifica intelegerea
sensului cuvintelor,
folosite ca material
verbal oral)

Automatizarea
sunetului corectat va
viza tehnica de
analiza si sinteza
fonematica si de
repetare a unor serii
de silabe si de cuvinte
- 1n silabe si cuvinte
- n structuri
sintactice simple si
esentiale in care
sunetul deficitar este
prezent in cadrul
cuvintelor n cele trei
pozitii (la inceput, la
mijloc si la final)

- Tn sintagme cu
partea initiala
constantd

- Tn sintagme cu
partea finala
constanta

- Tn sintagme cu
frecventa mare a
fonemului deficitar
- Tn cadrul unor
povestiri dupa
imagini sau seturi de
imagini, plange

motrico-
kinestezica,
jocul didactic,
exercitiul
sonor, metoda
comparatiei.
(instructiunile
se vor dain
LMGR)

Tehnica de
analiza si
sinteza
fonematica

Softuri
educationale:
TARA,
LOGOPEDIX,
SYMWRITER

situationale
Exercitii de
impostare
corecta a
fonemelor
pronuntate
deficitar.
Exercitii-joc cu
antonime,
sinonime,
omonime
(,,Daca nu-i
asa, cum e?”).
Folosirea unor
notiuni
integratoare
sau a unui
\vocabular
tematic —
legume, fructe,
animale, culori,
schema
corporala.
Organizarea de
jocuri cu
schimbarea
rolurilor.

COMUNICARE
LABIOLECTURA

I Dezvoltarea

capacitatii de

exprimare orala /

scrisa

1. Saciteasca in
ritmul
propriu,

corect,

- lectura textului,
traducerea acestuia in
LMGR

- explicarea
cuvintelor
necunoscute;( in
LMGR)

- exercitii de

Resurse
materiale:
text ilustrat cu
softul
Symwriter

Ev. formativa
prin:

- corectarea
pronuntiei /
aprecierea
pronungiei
corecte.

- aprecierea in
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expresiv si
fluent textul

imbogatire a
\vocabularului:

Resurse
procedurale:

LMGR a
corectitudinii si

ales; asocierea cuvintelor [se foloseste coerentei
Sa pronunte [cu imaginea LMGR si logice a
corect corespunzatoare; limbajul verbal lenunturilor
cuvintele noi |- reproducerea orala a |oral formulate ca
sisdle textului in functie de raspuns la
asocieze cu  jurmatorii parametri: |explicatia intrebari -
imaginea - ,,cine” (personajele),conversatia aprecierea
corespunzatoal- ,,ce face”(actiunea), |exercitiul verbala a
re; - ,.cand”, ,,unde” corectitudinii si
Sa redea prin |(plasarea actiunii in coerentei
cuvinte timp si spatiu), logice a
proprii -,,cum” (modul de enunturilor
evenimentele/ |desfasurare a formulate ca
actiunile actiunii). raspuns la
prezentate in |- alcatuire de conversatia intrebari.
text; propozitii dezvoltate |exercitiul
Sa formuleze |cu cuvintele noi;
propozitii - exercitii de
corecte ca identificare prin
raspuns la labiolectura a
intrebari; cuvintelor mono-,
Sa identifice |bisilabice care contin
prin africatele
labiolectura |- exercitii de
cuvinte mono-fidentificare prin
bi-, trisilabice.[labiolectura a
propozitiei simple,
dezvoltate
ANTRENAMENT Sa identifice |- exercitii de|Resurse Evaluarea
AUDITIV sunete verbale |identificare a unormateriale: formativa:
si cuvinte seturi de cuvinte. liste de cuvinte [Redarea
prezentate pe |- asocierea cuvantuluijimagini verbald a
cale auditiva |perceput auditiv cu  [soft-uri cuvantului
imaginea educationale  |perceput
corespunzatoare. auditiv
Resurse Consemnarea
procedurale: |procentului de
exersarea identificare a
sarcinilor cuvintelor.
specifice

stimul-raspuns

PROIECT DE ACTIVITATE DIDACTICA

DISCIPLINA:
ACTIVITATEA:

UNITATEA DE INVATARE:

Terapii specifice si activitati de compensare
Ortofonie
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CONTINUTUL:
OBIECTIVE OPERATIONALE:

TIPUL ACTIVITATIIL:

RESURSE MATERIALE:

RESURSE PROCEDURALE:

consoanelor

Emiterea fonemului $

e S3 emitd consoana $§ prin pozitionarea corectd a

organelor fonoarticulatorii

e S3 articuleze corect consoana S

e Sa pronunte inteligibil consoana,

izolat si in

structuri verbale care contin consoana in pozitia

initiald, mediana, finala

Tnsusirea cunostintelor si deprinderilor

cartonase, jucarii, oglinda logopedica, soft-uri

educationale (Tara, Logopedix, Symwriter)

conversatia, explicatia, demonstratia, exercitiul, jocul

didactic (instructiunile sunt date in LMGR)

FORMA ACTIVITATII: individuala
DURATA ACTIVITATII: 30 minute
Nr. [Etapele Activitatea de invatare (Ob. |Resurse Evaluare
crt. |activitatii procedurale
| Etapa - exercitii de respiratie si|Ob. 1 [Demonstratia |- Intariri pozitive prin
pregatitoare dezvoltare a mobilitatii Exercitiul aprecierea execufiel
Dezvoltarea fonoarticulatorii — corecte
respiratiei imitarea de catre copil a
nonverbale si migcarilor executate de
verbale profesor
- exercitii de emitere
Antrenarea prin demonstratie si
auzului fonematicjimitatie a sunetului S
- reamintirea modului de
articulare a fonemului
- ascultarea si imitarea
unor onomatopee
I Demersul 1. Exercitii de emitere  [Ob. 1 |[Explicatia - monitorizarea
terapeutic prin demonstratie si Exercitiul pronuntiei si
Antrenamentul  [imitatie a sunetului $ corectarea greselilor
auditiv-verbal |- reamintirea modului de Jocul didactic jrticulatorii
specific articulare a fonemului - Tncurajarea
2. Exercitii de emitere  [Ob. 2 pronuntiei corecte
concomitenta, apoi prin acordarea de
independenta a sunetului recompense (Se
S (pronuntarea sunetului Exercitiul verifica intelegerea
izolat si In vocale sensului cuvinelor
deschise, simple si Ob. 3 prin utilizarea
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duble): SA, SE, SI, SO,
SU, AS, ES, IS, US, OS,
SASA.SESE, SISI,
SUSU, etc.

3. Introducerea sunetului
in cuvinte cu structura
verbala simpla:

SA, SAL, SASE,
SUNCA, SARPE,

USA, ROSU, MASINA,
PAPUSA, MANUSA,
CAS, COS, MOS, DUS,
COCOS,

LMGR)

Il |Fixarea
cunostintelor

- Identificarea si
jpronuntarea corecta
independentad, cu 0 voce
corespunzatoare ca
intensitate a 5 cuvinte
monosilabice si 5
cuvinte bisilabice care
contin fonemul S in cele
trei pozitii: initial,
median, final

Joc: Eu spun un cuvant,
tu spui altul

- Sarcina  didactica:
alegerea unei imagini si
pronuntarea cuvantului
care contine sunetul S

Ob. 3

Jocul didactic

- observarea
comportamentului
\verbal, corectarea
pronuntiei

- aprecierea
pronuntiei corecte
prin acordarea de
recompense

Incheierea
activitatii

- Aprecierea
LMGR a modului de
realizare a sarcinilor,
acordarea de recompense

prin

PROIECT DE ACTIVITATE DIDACTICA

DISCIPLINA:

ACTIVITATEA:

Terapii specifice si activitati de compensare

Stimularea si dezvoltarea comunicarii

Exprimarea unor relatii semantice intre doi sau mai

Formularea propozitiilor afirmative, negative si

UNITATEA DE iINVATARE:

multi termeni
CONTINUTUL:

interogative
OBIECTIVE DE REFERINTA:

e Dezvoltarea exprimarii orale
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e Utilizarea corecta a semnificatiilor

verbale orale, scrise

OBIECTIVE OPERATIONALE:

TIPUL ACTIVITATIIL:

RESURSE MATERIALE:

RESURSE PROCEDURALE:

structurilor

e S3i alcatuiasca propozitii dezvoltate cu suport vizual
e Saraspunda la intrebari pe baza unui text scurt
e S& sustind un dialog

Symwriter)

exercitiul (se foloseste LMGR)

fixarea si consolidarea cunostintelor

cartonase, poze, soft-uri educationale (In-print,

conversatia, explicatia, demonstratia, jocul didactic,

FORMA ACTIVITATII: individuala
DURATA: 30 minute

Nr. [Etapele Activitatea de invatare Ob. |Resurse Evaluare

crt. |activitatii procedurale

| Etapa - Salutul si scurtd conversatie [Ob. 1 Conversatia |-Intiriri pozitive
pregatitoare  fintroductiva: 1.in LMGR |prin incurajarea
Captarea Cum te cheama? Unde e 2.1imbaj pronuntiei si
atentiei mama? Care este adresa ta? verbal oral |executiei corecte
Antrenarea La ce scoala inveti? Cum te
auzului simti la scoala? Care sunt
fonematic materiile preferate? Cu cine te

joci in pauza?

I Demersul - alcatuirea propozitiei Ob. 1 Explicatia, |-monitorizarea
terapeutic dezvoltate cu suport vizual cu folosirea [pronuntiei
Antrenamentul |- formularea propozitiei dactilemelor
auditiv-verbal [corecte ca raspuns la intrebari Ob. 2 si a LMGR |-incurajarea
specific - alcatuirea unui text scurt cu Exercitiul pronuntiei corecte

titlul Vacanta de primavara la Jocul de rol |prin acordarea de
bunici (textul este tradus de  |Ob. 3 recompense
elevin LMGR) Conversatia

- formularea unor intrebari pe Exercitiul

baza textului:

Cine merge la bunici? Cand

vrei sa mergi? Cu cine ai vrea

sa mergi? Ce vrei sa faci la

munte? Care sunt jocurile

preferate? Ce ti-a placut cel

mai mult in timpul vacantei de

primavara?

I Fixarea - Joc didactic: ,,pune in cutieOb. 3 Jocul didactic Observarea
cunostintelor  [ce auzi” comportamentului

Sarcina didactica:

1. identificarea cale

pe

verbal si nonverbal

- corectitudinea
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auditiv-vizuala sau executdrii sarcinii §i

auditiva a unor propozitii a utilizarii corecte a
care exprimd; o solicitare, timpurilor verbale, a
existenta/absenta unor| cuvintelor.

obiecte, o actiune

2. exprimarea verbald @
cuvintelor ~ folosite n
timpul jocului

3. exprimarea prin LMGR a
cuvintelor ~ folosite n

timpul jocului
IV [Incheierea - Aprecierea verbala a
activitatii modului  de realizare 4

sarcinilor, acordarea  de
recompense
- Aprecierea prin LMGR 4
modului  de realizare a
sarcinilor, acordarea  de
recompense
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ASPECTE SPECIFICE ALE ANXIETATII, EMPATIEI SI
AGRESIVITATII iN CONTEXTUL DEFICIENTEI DE AUZ

Studiu de cercetare stiintifica realizat prin abordarea limbajului mimico-gestual in
colectarea datelor, aplicarea probelor si identificarea feedback-ului

Ana lulia Carmen CIMPIAN

1. Delimitari teoretice

Manifestarea empatiei este parte componentd a experimentarii si exprimarii emotiilor.
Abilitatea indivizilor de a se adapta la propriile emotii si la cele ale celorlalti constituie
competenta emotionald. Competenta emotionala a copiilor are trei componente:

- experimentarea si exprimarea emotiilor (constientizarea trdirilor emotionale
proprii, transmiterea adecvatd a semnificatieci emotionale a mesajelor si manifestarea
empatiei)

- intelegerea si recunoasterea emotiilor (identificarea emotiilor pe baza indicilor non-
verbali, denumirea emotiilor (,,sunt bucuros”, ,sunt furios”), intelegerea cauzelor si
consecintelor emotiilor)

- reglarea emotionala (utilizarea strategiilor de reglare emotionald adecvate varstei)

Existd o serie de studii care au constatat ca elevii cu deficiente de auz manifestda o
competentd emotionald afectata, concentrandu-se pe abilitatea lor de a eticheta si de a intelege

cauzele emotiilor (Rieffe si Meerum Terwogt, 2002 citati de Rieffe si Meerum Terwogt,
2006).

Se constatd frecvent ca elevii cu deficiente de auz au dificultdti in recunoasterea
faptului ca diferite persoane pot sa gandeasca in mod diferit asupra aceleiasi situatii (Peterson
si Siegal, 2000). Consecintele acestor dificultati se reflecta si in relatiile inter-personale pe
care deficientii de auz le stabilesc.

Atunci cand sunt comparati cu semenii auzitori de aceeasi varsta, copiii cu deficiente
de auz manifesta un nivel mai scdzut al competentei sociale in interactiunile lor, atat cu copiii
cu deficienta de auz, cat si cu cei auzitori. S-a constatat chiar ca prieteniile in randul copiilor
cu deficiente de auz cu alti copii cu deficiente de auz sunt mai putin stabile decét cele din
randul copiilor auzitori (Lederberg, Rosenblatt, Vandell si Chapin, 1987; Nunes, Pretzlik si
Olsson, 2001).

Un element esential in reglarea relatiilor de prietenie il constituie utilizarea emotiilor.
Conform teoriei invatarii sociale a lui Bandura, copiii cu deficienta de auz vor prezenta unele
intarzieri la nivelul adaptarii sociale si emotionale comparativ cu colegii lor auzitori. Mai
specific, datoritd decalajelor la nivelul limbajului, se predictioneaza faptul ca elevii cu
deficienta de auz vor intampina dificultati in sfera comportamentelor de acting-out,
comportamentelor de control si exteriorizare si vor trai sentimente mai pronuntate de izolare
sociald si singuratate. Rezultatele unor studii (Rieffe si Meerum Terwogt, 2006) au aratat
faptul ca in cazul copiilor cu deficiente de auz nu se constata intarzieri semnificative la nivelul
adaptarii social-emotionale comparativ cu auzitorii. Deficienta de auz nu afecteaza abilitatea
unei persoane de a reactiona la stimulii sociali 1n asa fel, incat sa creeze dificultati majore n
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domeniul abilitétilor sociale. Cercetarile au aratat faptul ca in cazul copiilor cu deficiente de
auz apar dificultati in a utiliza cuvinte cu continut afectiv pentru a-si descrie propriile emotii
si ale celorlalti. Aceasta inabilitate de a-si verbaliza propriile emotii poate determina probleme
de relationare cu ceilalti, dar si probleme 1n sfera intelegerii propriilor emotii care cauzeaza la
randul lor, sentimente de frustrare. Nivelul de frustrare determina simptome depresive sau
impulsivitate (English, 2002).

Elevii cu deficientd de auz sunt mai predispusi sd manifeste 0 mai mare anxietate de
separare fatd de parintii lor, sd fie mai anxiosi cu privire la modul cum interactioneazd cu
ceilalti si/sau sa 1si internalizeze frustrdrile sau anxietdtile. Odata cu integrarea in scoald
anxietatea de separare poate sd creascd in cazul elevilor cu deficiente de auz deoarece
parasirea mediului securizant al familiei este foarte greu de realizat, mai ales in cazul intrarii
ntr-o scoala cu internat. In cazul copiilor deficienti de auz care provin din familii de auzitori
in care predominad cultura auzitorilor si comunicarea totala, odatd cu intrarea Tn scoald
cresterea influentei In LMG (dobanditd in cadrul grupului de prieteni in mediul scolar)
introduce o cultura secundara, diferita de cea initiald. Din pacate, copilul raméane Tin
majoritatea familiilor singurul membru fluent in LMG, ceea ce duce din nou la afectarea
comunicdrii. Aceasta influentdnd la randul ei competentele emotionale ale copiilor cu
deficienta de auz.

Conpiii cu deficientd de auz vorbesc mai putin despre sentimentele lor, pot parea mai
putin empatici, fard insa a pune in pericol relatia cu celalalt, cum s-ar intdmpla in cadrul
relatiilor dintre auzitori (Asher si Rose, 1997). In ceea ce priveste genul , studiile aratd ci
persoanele de sex feminin cu deficienta de auz sunt mai predispuse in a-si explica
sentimentele de furie si de a astepta raspunsuri mai empatice din partea grupului de prieteni.
Copiii cu deficienta de auz pot parea mai egocentrici, neempatici si insensibili la nevoile
celorlalti. De asemenea, sunt mai predispusi 1n a interpreta gresit expresiile faciale si reactiile
oamenilor. Aceste abilitati sunt dependente in special de prezenta unor abilitdfi lingvistice
corespunzatoare, care se pot dezvolta tardiv la copiii cu deficienta de auz. Desi pot numi
diferite expresii faciale, copiii cu deficientd de auz intdmpina dificultdti in a le atribui
contextele potrivite. Un alt rezultat al abilitatilor precare de comunicare este lipsa
cunostintelor despre regulile si normele sociale (Rosan, 2013).

Pe madsurda ce cresc, copiii devin mai competenti in a-§i exprima mania in cadrul
relatiilor interpersonale (Underwood, 1997; Underwood et al., 1992). Trebuie remarcat faptul
ca exprimarea maniei nu este mai frecventa in cazul copiilor cu deficiente de auz comparativ
cu auzitorii, Insd felul in care acestia o exprima este mai putin construCtiv $i nu permite
continuarea pozitiva a unei relatii de prietenie. De cele mai multe ori modalitatea lor de
exprimare este una agresiva deoarece nu au limbajul necesar pentru a se exprima. Exprimarea
directa a furiei si discernamantul deficitar asupra consecintelor unor asemenea
comportamente aratd faptul ca, copiii cu deficientd de auz prezintd abilitdti emotionale mai
sarace decat copiii auzitori (Greenberg & Kusche’, 1993; Marschark, 1993; Rieffe & Meerum
Terwogt, 2002). Daca copiii cu deficientda de auz nu reusesc sa infeleagd in mod adecvat
consecintele comportamentelor lor, oportunitatile lor de a invata din experientele proprii sunt
reduse. In cazul copiilor deficienti de auz afectarea limbajului duce la afectarea competentelor
emotionale, la manifestarea uneori neadecvata a emotiilor si la cresterea nivelului anxietatii
lor in raport cu stabilirea de relatii sociale adecvate si mentinerea acestor relatii pe o perioada
lunga de timp si chiar in raport cu diverse situatii sociale/scolare.

Copiii cu abilitati lingvistice reduse au mai multe probleme de naturd emotionala, in
special daca intdmpind dificultati la nivelul limbajului expresiv. Abordarea unei comunicari
copiilor, in special in stadiile timpurii de dezvoltare. Copiii cu deficienta de auz intampina
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dificultati si la nivelul factorilor comunicarii precum pragmatica §i constientizarea meta-
lingvisticii, care implica o intelegere a impactului limbajului asupra celorlalti (Grice, 1975).

Astfel, putem spune ca in cazul copiilor cu deficienta de auz anxietatea, empatia si
agresivitatea sunt influentate/conditionate de dezvoltarea limbajului. lar scoala trebuie sa
lucreze impreund cu pdrintii pentru a asigura coOpiilor o dezvoltare optimad a limbajului si
implicit a tuturor aspectelor vietii lor.

2. Metodologia cercetarii

2.1. Obiectivele cercetarii

1. Evaluarea nivelului de empatie la copiii cu deficienta de auz
2. Evaluarea tipurilor de anxietate la copiii cu deficientd de auz

3. Evaluarea tipurilor de agresivitate la copiii cu deficienta de auz

2.2. Intrebari ale cercetirii

1. Care este relatia dintre tipurile de anxietate si tipurile de agresivitate la elevii cu
deficientd de auz?

2. In ce masuri existd o relatie inversa intre empatie si agresivitate la elevii cu deficienta
de auz?

3. Care este relatia dintre empatie si anxietate la elevii cu deficientd de auz?

2.3. Participantii la cercetare

La aceasta cercetare au participat 8 elevi de clasa a V-a cu deficienta de auz de la
Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca. Elevii participanti au
varstele cuprinse intre 11 si 13 ani. Au participat la cercetare 3 elevi de sex feminin si 5 elevi
de sex masculin. Potrivit diagnosticului toti cei 8 elevi participanti prezintd o hipoacuzie
neuro-senzoriald bilaterala profunda. Dintre acesti elevi 3 poartd implant cohlear, iar din
ceilalti 5: 4 elevi poarta aparate auditive retro auriculare bilaterale si un elev un singur aparat
auditiv retro auricular (urechea stangd). Dintre elevii participanti la cercetare 7 elevi provin din
familii de auzitori si doar un elev are pdrintii deficienti de auz. Mediul familial al
participantilor este destul de diferit: parintii a 4 elevi sunt casatoriti, in doua cazuri parintii sunt
divortati cu un parinte recasatorit, un elev este in plasament familial, iar un elev este crescut de
bunicd, mama avand deficientd mintala si tatal fiind necunoscut. Modalitatea de comunicare
utilizata de majoritatea elevilor este comunicarea totala deoarece provin din familii de auzitori,
iar parintii nu cunosc fluent limbajul mimico-gestual si nici nu il utilizeaza foarte frecvent. Un
singur elev utilizeaza LMG matern, deoarece el provine dintr-o familie de deficienti de auz iar
ei folosesc limbajul mimico-gestual ca metoda permanenta de comunicare. Acest elev
utilizeaza insd si comunicarea totald in relatiile sale cu sora auzitoare, bunicii auzitori, alti
colegi, profesori sau alte categorii de persoane.

2.4. Instrumentele utilizate in cadrul cercetarii

Pentru realizarea cercetarii s-au utilizat 3 scale. O scala ce vizeaza anxietatea, una
pentru agresivitate si una pentru empatie. Screening-ul tulburarilor asociate anxietdtii-
versiunea pentru copii este o scala care vizeaza diferite tipuri de anxietate. Astfel din totalul de
41 de itemi ai scalei 13 itemi vizeaza tulburarea de panica, 9 itemi vizeaza tulburarea de
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anxietate generalizata, 8 itemi sunt pentru tulburarea de anxietate de separare, 7 itemi vizeaza
anxietatea sociala, iar 4 itemi pot indica tendinte semnificative de evitare a mediului scolar. Se
masoard de asemenea si nivelul de anxietate totala.

Peer Conflict Scale (Youth Version) este o scald ce masoara agresivitatea copiilor si
tinerilor. Scala are 40 de intrebari care totalizate indicd nivelul de agresivitate totald. Dintre
aceste intrebari cate 10 grupate indicd scoruri pentru: agresivitatea pro-activd deschisa,
agresivitatea pro-activd relationala, agresivitatea reactiva deschisa si agresivitatea reactiva
relationala.

Inventarul de Empatie Bryant pentru Copii si Adolescenti este un index care contine 22
de enunturi ce masoara nivelul empatiei la copii si adolescenti.

Toate scalele au fost prezentate participantilor in limbaj mimico-gestual.

2.5. Procedura de lucru

Cele 3 scale au fost analizate din punct de vedere lingvistic pentru a determina
modalitatea in care sunt prezentate participantilor in limbaj mimico-gestual. Pentru aplicarea
scalelor s-a constituit un grup de 2 experti cu competente in Limbaj mimico-gestual, un
profesor psihopedagog si un profesor educator, ambii fiind familiari cu participantii la
cercetare. Ambii experti din grupul constituit au o experientd de minim 10 ani Tn comunicarea
prin LMG si utilizeaza zilnic LMG. De asemenea, cei doi experti si-au perfectionat abilitatile
de comunicare In LMG prin participarea la mobilitati transnationale de job shadowing, fiind
beneficiari de mobilitate in contextul implementdrii proiectului european Erasmus+
Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual (nr. proiect: 2018-1-RO01-
KA101-048363) la Liceul Tehnologic Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca.

Grupul s-a intalnit de 5 ori Tnainte de aplicarea scalelor. Tn prima intalnire s-a studiat
cuprinsul celor 3 scale din punct de vedere lingvistic, semantic si al corespondentei cuvant —
semn gestual.

Intalnirile 2 — 4 au vizat fiecare cate o scali si s-a stabilit modalitatea de interpretare n
LMG, s-au discutat variante de interpretare a unora dintre enunturi care contin termeni dificil
de transpus in limbaj mimico-gestual/ sau fard corespondent in LMG pentru a asigura
intelegerea exacta a mesajului de catre participanti, asa cum a fost el intentionat in limbajul
verbal. Pentru fiecare enunt din cele 3 scale s-a stabilit modalitatea de interpretare accentul
fiind pus pe faptul cd mesajul trebuie sa fie identic pentru fiecare participant ramanand fidel
ideii transmise cu ajutorul cuvintelor. A fost necesard stabilirea unui mod adecvat de
transmitere a mesajului verbal nu prin traducere in LMG, ci prin ilustrare/prezentarea unui
exemplu pentru anumite enunturi. Aceasta ilustrare s-a dovedit necesard deoarece traducerea
strictd in LMG nu ar fi oferit elevului deficient de auz prezentarea adecvata a situatiei. Pentru
enunturile din Inventarul Empatiei care contin negatii si la care elevii trebuie sa raspunda cu
DA/NU, traducerea in LMG a eludat negatia. Acest aspect s-a dovedit necesar datorita faptului
cd anumite situatii prezentate in enunturi nu pot fi redate in limbaj mimico-gestual fara a
realiza un transfer al situatiei. Aceasta insemnand ca situatia despre care se vorbeste se prezinta
elevilor deficienti de auz ca si cum interlocutorii ar putea vedea scena de la distanta. Acest
transfer al situatiei asigurd o intelegere optima a situatiilor prezentate de catre elevii deficienti
de auz.

In ultima intdlnire grupul a realizat parcurgerea integrald a celor 3 scale pentru a
asigura acuratetea aplicarii lor. Tot 1n aceastd intdlnire s-a realizat impdartirea numarului de
elevi, fiecarui expert revenindu-i 4 elevi. Astfel fiecare expert a aplicat toate cele 3 scale
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copiilor din grupul lui. Durata aplicarii scalelor a fost de 3 saptamani: 1 scald aplicata unui
copil/zi. Fiecare expert in acelasi moment al zilei, in sali diferite, in conditii similare.

Dupa aplicare expertii s-au intalnit, au calculat scorul pentru fiecare scala si s-a creat o
baza de date cu rezultatele obtinute de participanti.
3. Prezentarea si interpretarea rezultatelor

Tabelul 1. Date descriptive

Date statistice

Tulburare de | Tulburare Tulburare de | Anxietate Tendinte de Anxietate
panica de anxietate | anxietate de sociald evitare a totala
generalizata separare mediului
scolar
N |Valid 8 8 8 8 8 8
Missing 0 0 0 0 0 0
Mean 8,00 7,88 5,63 6,25 2,63 30,38
Median 10,00 6,50 5,00 6,50 2,00 33,50
Std. Deviation 5,632 3,720 2,560 5,007 1,061 13,448
Minimum 0 3 2 0 2 12
Maximum 15 14 10 13 5 45

Tabelul 2. Corelatia directa intre tulburarea de panica si agresivitatea reactiva directa

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,8092 ,654 ,596 2,931
a. Predictors: (Constant), Tulburari de panica
ANOVA?
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Regression 97,338 1 97,338 11,332 ,015°
1 Residual 51,537 6 8,590
Total 148,875 7
a. Dependent Variable: Agresivitate reactiva directa
b. Predictors: (Constant), Tulburari de panica
Coefficients?
Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
(Constant) 3,578 1,884 1,899 ,106
1
Tulburari_de_panica ,662 ,197 ,809 3,366 ,015

a. Dependent Variable: Agresivitate reactiva directa
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Tn urma analizei statistice, se constati ca tulburarea de panica are valoare de predictor
in aparitia agresivitdtii reactive directe (F=11,32, p=.015), iar tulburarea de panica isi aduce
contributia in aparitia agresivitatii reactive directe in cazul acestui lot de participanti intr-un
procent de 59% (Adjusted R Square = .596)

Tabelul 3. Corelatia directa intre anxietatea sociala si agresivitate
reactiva directa

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate

1 , 7072 ,500 416 3,524

a. Predictors: (Constant), Anxietate sociala

ANOVA?2
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Regression 74,376 1 74,376 5,990 ,050°
1 Residual 74,499 6 12,416
Total 148,875 7

a. Dependent Variable: Agresivitate_reactiva_directa

b. Predictors: (Constant), Anxietate_sociala

Coefficients?

Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
(Constant) 4,806 2,077 2,314 ,060
1
Anxietate sociala ,651 ,266 ,707 2,447 ,050

a. Dependent Variable: Agresivitate_reactiva_directa

Tn urma analizei statistice, se constati ca anxietatea sociala este predictor in aparitia
agresivitatii reactive directe (F=5,99, p=.050), iar anxietatea sociala isi aduce contributia in

aparitia agresivitatii reactive directe in cazul acestui lot de participanti intr-un procent de
41% (Adjusted R Square = .416).
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Tabelul 4. Corelatia directa intre anxietatea totala si agresivitate
reactiva directa

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the Estimate
1 ,8952 ,800 , 767 2,226
a. Predictors: (Constant), anxietate_totala
ANOVA?
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Regression 119,155 1 119,155 24,055 ,003°
1 Residual 29,720 6 4,953
Total 148,875 7
a. Dependent Variable: Agresivitate_reactiva_directa
b. Predictors: (Constant), Anxietate_totala
Coefficients?
Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
(Constant) -,444 2,057 -,216 ,836
Anxietate totala ,307 ,063 ,895 4,905 ,003

a. Dependent Variable: Agresivitate_reactiva_directa

In urma analizei statistice, se constatd ci anxietatea totald este predictor in aparitia
agresivitatii reactive directe (F=24,05, p=.003), iar anxietatea totald isi aduce contributia in
aparitia agresivitatii reactive directe in cazul acestui lot de participanti intr-un procent de 76%
(Adjusted R Square = .767).

Tabelul 5. Corelatia directa intre tulburarea de anxietate de separare si
agresivitate reactiva relationala

Model Summary

Model

R Square

Adjusted R Square

Std. Error of the Estimate

1

, 71392

,546

471

2,608

a. Predictors: (Constant), Tulburare_de_anxietate_de_separare
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ANOVA?

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Regression 49,183 1 49,183 7,230 ,036°
1 Residual 40,817 6 6,803
Total 90,000 7
a. Dependent Variable: Agresivitate_reactiva_relationala
b. Predictors: (Constant), Tulburare_de_anxietate_de_separare
Coefficients?
Model Unstandardized Coefficients Standardized t Sig.
Coefficients
B Std. Error Beta
(Constant) 2,676 2,354 1,137 ,299
1 Tulburare de
) 1,035 ,385 ,739 2,689 ,036
anxietate de separare

a. Dependent Variable: Agresivitate_reactiva_relationala

Tn urma analizei statistice, se constatd ci tulburarea de anxietate de separare este
predictor in aparitia agresivitatii reactive relationale (F=7,23, p=.036), iar tulburarea de
anxietate de separare isi aduce contributia in aparitia agresivitatii reactive relationale in cazul
acestui lot de participanti intr-un procent de 47% (Adjusted R Square = .471).

In urma interpretarii datelor obtinute, se constatd cd nu existd o relatie inversa intre
empatie si agresivitate la elevii deficienti de auz. De asemenea, se constatd cd nici intre
empatie si anxietate nu se stabileste o corelatie.

S-a consemnat o corelatie intre tulburarea de panicd, anxietatea sociald, anxietatea
totald si agresivitatea reactiva directd. Astfel se observa ca cele trei tipuri de anxietate au
valoare de predictori pentru agresivitatea reactiva directd. In cazul participantilor la aceasti
cercetare se remarcd aparitia unor comportamente de agresivitate reactivd directa,
manifestandu-se prin reactii nervoase si comportamente agresive fizice sau verbale atunci
cand ei traiesc stdri de anxietate sociald sau tulburdri de panicd in proportie de 41% si
respectiv de 59% .

O alta corelatie s-a stabilit intre anxietatea de separare si agresivitatea reactiva
relationald. Astfel, pentru 47% dintre participanti prezenta anxietdtii de separare contribuie
semnificativ la manifestarea unor comportamente de agresivitate reactivd relationald,
participantii prezentand reactii nervoase/ ostile in cadrul interactiunilor sociale ceea ce va
duce la deteriorarea acestui tip de relatii cu colegii.

La majoritatea participantilor anxietatea de separare este un factor activ in viata lor
deoarece ei locuiesc in regim de internat in scoald si separarea de parinti conduce de multe
ori la comportamente agresive fie ele directe sau relationale.

Cand sunt comparate scorurile obtinute de participantii deficienti de auz cu cele ale
auzitorilor de aceeasi varstd, nu se constatd diferente semnificative, decat in cazul
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agresivitatii pro-active relationale. Media in cazul copiilor auzitori este de 4,86, iar media in
cazul participantilor la aceastd cercetare este de 10,25. Acest aspect indicd manifestarea
frecventa a unei agresivitati neprovocate si care vizeaza deteriorarea relatiilor sociale prin
barfa, raspandire de zvonuri sau excluderea din grup a unor prieteni.

4. Concluzii si discutii

Prezenta cercetare a demarat de la observarea, In cadrul activitdtilor la clasd cu elevii
deficienti de auz cu varste intre 11 si 13 ani, a unei cresteri a comportamentelor agresive si
de la dorinta de a stabili daca exista o relatie intre tipurile de agresivitate, empatie si tipurile
de anxietate in cazul elevilor cu deficiente de auz. Comportamentele agresive au fost in
crestere si au dus la o scadere a rezultatelor scolare si a atitudinii fata de mediul scolar.

Pornind de la cele amintite mai sus, s-a consultat literatura de specialitate cu accent
pe tipurile de anxietate, tipurile de agresivitate si pe empatie si pe manifestarea lor in
contextul deficientei de auz. Astfel m-am oprit la aplicarea a trei scale, cate una pentru
fiecare domeniu investigat pentru a putea stabili daca o astfel de relatie este prezenta sau nu,
si in ce masurd se influenteazd cele trei domenii. Cele trei scale utilizate au fost: pentru
anxietate Screeningul tulburarilor asociate anxietafii — versiunea pentru copii, pentru
empatie Inventarul de Empatie Bryant pentru Copii si Adolescenti si pentru agresivitate
Scala de Conflict Social (Peer Conflict Scale).

Screening-ul tulburarilor asociate anxietatii — versiunea pentru copii are 41 de itemi la
care copiii trebuie sa raspundd cu deloc adevarat/de pufine ori adevarat, uneori adevarat sau
de cele mai multe ori adevérat. Prin aceasta scald se obtin scoruri pentru tulburarea de panica,
anxietatea generalizata, anxietatea de separare, anxietatea sociala si tendinta de evitare a
mediului scolar. De asemenea se stabileste si un scor al anxietatii totale, iar daca un scor mai
mare de 25p indica prezenta unei tulburdri anxioase.

TIn Inventarul de Empatie Bryant pentru Copii si Adolescenti sunt 22 de enunturi la
care copliil trebuie sa rdspunda cu DA sau NU.

Scala de Conflict Social contine 40 de itemi la care copiii au patru variante de raspuns:
Deloc adevirat, Partial adevarat, Foarte adevarat si Mereu adevarat (notate cu 0, 1, 2, 3).
Acesti 40 de itemi sunt grupati cate 10 si ofera scoruri pentru agresivitatea pro-activa directa,
agresivitatea pro-activa relationald, agresivitatea reactiva directa si agresivitatea reactiva
relationala.

Elevii participanti au raspuns sincer la aceste scale si au manifestat interes pentru
intelegerea semnificatiei scalelor indeosebi datoritd aplicarii acestora prin intermediul
limbajului mimico-gestual. Nu au fost insa interesati de aflarea rezultatelor obtinute Tn urma
participdrii la aceasta cercetare.

Interpretarea datelor a infirmat doua dintre intrebarile cercetarii. Astfel nu s-a
demonstrat ca ar exista o relatie inversa intre empatie si agresivitate la elevii deficienti de auz
participanti la aceastd cercetare. S-a constatat de asemenea si ca nu existd nici o relatie intre
empatie si anxietate in contextul prezentei cercetari. Cele doud intrebari infirmate ar putea
constitui punctul de plecare pentru o cercetare viitoare care sa vizeze un esantion mai mare si
care sd cuprinda esantioane reprezentative pentru diferite grupe de varsta (de exemplu pentru
nivel prescolar, nivel primar, nivel gimnazial si nivel liceal) si poate chiar sd se realizeze o
diferentiere in functie de gen. La prima intrebare a cercetarii putem afirma ca existd anumite
tipuri de anxietate care au valoare de predictori pentru tipuri specifice de agresivitate Tn cazul
elevilor deficienti de auz. Astfel tulburarea de panicd, anxietatea sociald si anxietatea totala
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conduc la manifestarea unui comportament de agresivitate reactiva directd. In aceste cazuri
daca elevul nu se simte confortabil in mediul social, sau se instaleaza sentimentul de panica,
acesta poate manifesta comportamente agresive fizice sau verbale (de tipul loviturilor,
Tmpingerilor sau chiar amenintarilor) insotite de reactii nervoase, chiar ostile.

O alta relatie identificatd este cea in care anxietatea de separare este predictor pentru
comportamentele de agresivitate reactiva relationala. Astfel atunci cand copilul deficient de
auz suferd in urma separdrii de parinti sau de grupul de apartenentd care i ofera siguranta,
acesta va manifesta reactii ostile Insotite de cauzarea deteriordrii relatiilor sociale prin
barfa/defaimare sau excludere din grup. Comparativ CU persoanele auzitoare de aceeasi varsta
se constatd o diferentd semnificativd doar in cazul agresivitatii pro active relationale. Acest
fapt indicand faptul ca elevii deficienti de auz manifesta mai frecvent comportamente agresive
neprovocate si care vizeaza alterarea relatiilor sociale ale celorlalte persoane.

Aceste aspecte constatate in urma cercetarii se pot datora in cazul elevilor deficienti de
auz limbajului lor deficitar si modalitdtii de comunicare. Anxietatea sociald in cazul
deficientilor de auz poate aparea si din cauza ca mesajele verbale nu sunt complet receptate si
intelese de ei, astfel situatiile sociale sunt de evitat sau conduc la manifestarea
comportamentelor agresive. Aceste aspecte pot sa apard chiar si Intre doi elevi deficienti de
auz care folosesc modalitati de comunicare diferite intre ei intervenind un blocaj de
comunicare ce duce la frustrari si inevitabil la anxietate. Ceea ce duce mai departe la
comportamente agresive. Bazandu-ne pe rezultatele acestei cercetdri pe viitor se pot face
investigatii mai ample pe esantioane mai mari de elevi deficienti de auz din diferite nivele de
scolarizare (clasele primare, gimnaziale, liceale), din diferite forme de scolarizare (integrati in
scoli de masd sau in scoli speciale). Se poate face si diferentierea pe gen pentru a observa
dacd asa cum s-a constatat n cercetdri din strdindtate fetele manifestd comportamente
agresive diferite decat baietii si pentru a identifica diferentele specifice In functie de
predictori, tipul de manifestare si consecinte ale respectivelor comportamente.

De asemenea, un studiu interesant ar putea fi realizat asupra comunicarii elevilor
deficienti de auz si aparitia unei ,,anxietati de comunicare”, in situatii de comunicare care sunt
greu de inteles/gestionat de catre copiii deficienti de auz.
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2. STRATEGII SI TEHNICI DE ADAPTARE
A PROCESULUI EDUCATIONAL iN INVATAMANTUL
PENTRU ELEVII CU DIZABILITATI DE AUZ

LIMBA ROMANA VS LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL.
LIMBA MATERNA VS LIMBA STRAINA.
LIMBA SUROGAT VS LIMBA NATURALA.
DIHOTOMII CONSTRUCTIVE

Gabriela Rozalia CHIRTES

Pentru a pune corect in discutie aspecte metodologice legate de utilizarea limbajului
mimico-gestual in predarea limbii si literaturii romane in invatamantul pentru elevi cu
dizabilitati auditive, se impun cateva clarificari asupra specificului si statutului acestei
discipline de studiu, pornind de la dihotomiile: limba materna vs limba strdind; limba surogat
vs limba naturala. n calitate de profesor de limba romana, cu o experientd de cincisprezece
ani in predarea acestei discipline, consider ca toate aceste variante de abordare sunt definitorii
pentru structurarea limbajului verbal al elevilor cu dizabilitati auditive si nu pot fi puse in
relatie de opozitie sau disjunctie, ci, dimpotriva, ele trebuie coroborate intr-0 Strategie
integratoare. ldeea/Realitatea de la care trebuie sa pornim in elaborarea metodologiilor de
predare adaptate este faptul ca, in contextul deficientei de auz, limba romand este o
pseudolimba materna, care ar trebui predata si invatata ca o limba strdina. Toate, dar absolut
toate persoanele cu dizabilitdti auditive din lumea Intreaga considera limbajul semnelor limba
lor materna, afirma apartenenta lor la o comunitate minoritard, dar cu o identitate si cultura
distincte, numite ,,a surzilor”. Astfel, noi, auzitorii, suntem obligati sa tinem cont de aceasta
optiune a lor. Asa cum am renuntat sd mai contrariem scrierea cu mana stanga sau orientarea
sexuald, tot asa este imperios necesar sa regandim statutul si imbinarea celor doua limbaje
pentru a putea servi in mod eficient dezvoltarii armonioase a elevilor nostri. Nu voi insista cu
argumente stiintifice, insa va invit sa lecturam impreund urmatorul fragment de text, extras de
pe pagina de primire a asociatiei interpretilor in limbaj mimico-gestual ANIALMG pentru a
intelege mai bine aceste aspecte:

Ce este limbajul mimico-gestual / limbajul semnelor romanesti?

Am optat pentru denumirea de ,,limbaj mimico-gestual” deoarece acesta este termenul
oficial utilizat de Legea romana. Acelasi limbaj se mai numeste si ,limbajul semnelor” sau
,limba semnelor romanesti”. Indiferent ce denumire am utiliza si cu toate ca existd unele
diferente regionale intre semne si modul de utilizare a acestora, limbajul mimico-gestual
romanesc este unul singur, si anume este o limba de sine statatoare (are o structurd, un lexic,
reguli gramaticale, etc.) si este limbajul utilizat de comunitatile de surzi din Romania. (...)

Pentru majoritatea surzilor, LMG este limba materna — iar nu limba roména,
cum am putea crede. Gradul de intelegere si capacitatea de utilizare a limbii romane difera
foarte mult de la o persoana la alta. Unele persoane surde au abilititi limitate sau reduse
de utilizare a limbii romane (scris, citit, citit pe buze, vorbit), altele au Insa cunostinte si
abilitiati avansate pana la foarte avansate. (...)

Limbajul mimico-gestual este alcatuit Tn principal din semne (realizate cu una sau
ambele maini), elemente non-manuale (expresiile faciale, miscari ale buzelor, capului sau
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umerilor) si regulile de utilizare si combinare a acestora (echivalentul regulilor
gramaticale si sintactice). Tn acelasi timp, limbajul este strans legat de cultura,
conventiile si normele comunititii care il foloseste. Chiar daca a aparut si este utilizat in
Romania, limbajul mimico-gestual roménesc are putine lucruri in comun cu limba
romana. Pe langa faptul ca nu exista corespondente 100% intre semne si cuvinte, topica si
aspectele gramaticale difera foarte mult. Ce au in comun cele doud limbi, insa, este alfabetul.
Pentru fiecare litera din alfabetul roméanesc exista cate un semn, putandu-se astfel ,,transcrie”
vizual, pe litere, cuvintele limbii roméane. Aceasta insd nu reprezinta limbajul mimico-
gestual si nu garanteaza intelegerea deoarece nu este o forma de comunicare in sine, ci
un mijloc ajutator prin care se transcrie vizual un cuvant dintr-o alta limba. Limbajul
mimico-gestual este limba maternd pentru multe persoane surde — si uneori si pentru copiii
auzitori ai acestora. Ea reprezintd un puternic liant cultural in cadrul comunitatii, un element
de mandrie, de identitate si de apartenentd la o comunitate. Acesta este si motivul pentru care
»deficient de auz” (cu referire la situatia medicald) fiind unul mult mai general.”
Fragment extras de pe: https://ailg.ro/resurse/

Firesc, orice persoana cu minimum de empatie se intreaba: ce este de facut? Care este
adevarul? Cum este corect sa proceddm cu cele doud limbaje? Care este limba materna si care
este limba straind? Cum vom reusi sd transmitem valorile morale, spirituale, sociale si
culturale acestor copii, care ne cred pe cuvant, pana cand descopera adevarata lor identitate
culturald. Cu atat mai mult ne punem problema noi, cadrele didactice din acest domeniu de
invatdmant: cum sa predam disciplinele noastre fara a aduce lezare identitatii si personalitatii
elevilor nostri, dar nici sd nu-i lasam izolati intr-o atitudine de negare, care sa-i plaseze intr-o
zona de sub-cultura.

In continuarea idelor de mai sus, propun un alt moment de reflectie. Si comparim
urmatoarele doud sintagme: ,,Utilizator de limbaj mimico-gestual!” si ,,Vorbitor de limba
romana’”.

Prima este de pe o insigna pe care o poarta tinerii cu dizabilitati auditive care lucreaza
in super/hiper market-uri. Multumesc managerilor de retele comerciale care au incredere in
acesti tineri, ca i1 accepta si valorizeaza asa cum sunt ei, dar mai ales pentru faptul ca, prin
aceste insigne, m-au ajutat sa constientizez aspecte fundamentale si bariere de netrecut in
utilizarea lor Tn procesul instructiv-educativ. Primul text sugereaza o persoana care utilizeaza
un instrument pentru a realiza o actiune; instrumentul si actiunea sunt plasate, parca, in afara
persoanei. Pe cind, in cazul auzitorilor, atributul de ,,vorbitor” face parte profund din profilul
fiintei umane. Cum, unde si cand se intersecteaza cele doua in dezvoltarea unui copil cu
dizabilitati auditive? Cum as putea sa creez cdi de comunicare accesibile si eficiente Intre cele
doua limbaje. Diferentele morfologice, functionale si expresive dintre un limbaj format din
sensuri denotative, concrete exprimate prin gesturi / mimicd, receptat exclusiv vizual si 0
limba vorbita, ascultatd, care are forma orald si scrisd, putand fi utilizata contextual de fiecare
utilizator, este enorma. Si totusi, numai din imbinarea lor se pot construi reprezentari si
intelesuri despre lume elevilor cu dizabilitdti auditive. Totul incepe in ziua cand, ajuns la
varsta prescolard sau scolara, copilul cu dizabilitate auditiva, lipsit de un sistem de
semnalizare structurat, separat de familie ramane, singur intr-o lume ostila (mediul formal al
scolii), In care persoane care utilizeaza un alt cod lingvistic, 1i cer sd depuna efortul de a
invdta in vitro o limba noud, un cod nou, dar mai ales o identitate noua, cea de auzitor.
Depinde de intelepciunea fiecarui profesor cum va utiliza acel sistem de semnalizare
rudimentar pentru a crea copilului o comunitate de invatare in care el sa aiba sentimentul si
siguranta ca limbajul pe care 1-au invatat in vivo, in mediul sau natural, este valabil, ca el este
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valoros asa cum este si ca tot ceea ce are de facut este sa invete (in vitro!) sd comunice
impreund cu noi, acceptand si limbajul nostru.

Inchei aceste reflectii cu convingerea, validatd, cd nu existd alti cale pentru
dezvoltarea copilului cu deficientd de auz decat parteneriatul real si invatarea impreund a
celor doua limbaje, schimband rolurile si limbajele in functie de situatie si de realitatile
copilului. Agezarea in drepturi a limbajului mimico-gestual, recunoasterea ca limbd materna
asigura echilibrarea dimensiunii emotionale si cresterea motivatiei pentru insusirea si
utilizarea limbajului verbal.

Revenind la aspectele metodologice care creeaza cadrul formal pentru Insusirea limbii
si literaturii, voi prezenta doar pe cele care constituie un cadru de receptare si Intelegere a
materialelor adaptate, incluse in prezentul volum sintetic din cadrul proiectului Erasmus+
Accesibilitate si incluziune sociald prin limbaj mimico-gestual.

Literatura/lectura reprezinta unul din cele trei domenii al insusirii limbii materne
(alaturi de limba si comunicare). Dezvoltarea competentelor de lecturd are loc in paralel cu
invatarea cititului (in ciclul primar) si continud cu initierea (in ciclul gimnazial) si
perfectionarea (in ciclul liceal) a competentei de lecturd. Nu se limiteaza doar la tehnica
descifrarii textului, ci presupune: analiza operelor literare cu scopul dezvoltarii capacitatilor
de intelegere/interpretare a celor citite; posibilitatea emiterii judecatilor de valoare; stimularea
interesului pentru carte si citit, dar si educarea exprimarii frumoase. (P. Anucuta 2007)

Prin lecturd omul incearcd sa capteze si sd descifreze un mesaj, altfel spus sa
determine sensul, semnificatiile celor citite. Aceastd receptare nu se reduce numai la
perceperea literala a unui text, ci declanseaza diferite procese cognitive sau afective:

a) Descifrarea: presupune insusirea si utilizarea unei tehnici care s ne permitd o
lecturd cursiva, bazatd pe reactualizarea vechilor cunostinte si selectarea unor
ancore de lectura.

b) Intelegerea: proces cu ajutorul caruia cititorul intra intr-un univers fictiv si incepe
sa realizeze noi aoscieri,

c) Interpretarea: inseamna a citi, nu pentru a te increde in tot ceea ce este scris, ci
pentru a aprecia critic ideile unui text, precum si efectuarea unor judecdti si
rationamente care consolideaza sau duc la descoperirea de noi adevaruri;

d) Reflectia: a simti placerea lecturii si a considera textul bun un prieten devotat si
util propriei constructii intelectuale. Descifrarea raspunsurilor afective, care se
traduc prin stari diverse (de mulfumire, desfatare, placere sau, dimpotriva, trairi
inverse de nemultumire, insatisfactie, plictiseala etc.)

Astfel, pusd in termeni comunicationali, relatia autor-text-cititor poate fi inteleasa ca
transmiterea unui mesaj de la un emitator (autorul) la un destinatar (cititorul sau lectorul) cu
ajutorul unui canal de comunicare (textul tiparit). Orice mesaj isi are originea in complexul
de procese psihice al autorului, iar cititorul trebuie descopere o cale prin care sa recreeze
mesajele autorului, sa fie partas, prin lectura la actul de creatie (L. Topa si colab, 1979).

Procesarea cognitiva a textului, in general, se desfdsoara in doua etape:

1. Recunoasterea cuvintelor (accesul la lexic), care presupune asocierea informatiei
extrase vizual, la cea continuta in lexicul mental;
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2. Construirea semnificatiei, prin combinarea informatiilor, dobandite odatd cu
recunoasterea cuvintelor, pentru a elabora modelul mental al frazei, respectiv al textului,
utilizand reguli sintactice si semantice (D. Zagar, 1999).

Lectura textului literar presupune o modalitate speciala de realizare a actului lecturii,
dat fiind faptul cd tehnicile acestui tip de lecturd sunt permanent adaptate celor doua variabile
fundamentale: genul literar (liric, epic, dramatic) si particularitatile lecturantului. Astfel,
competenta de lecturd se structureaza in trei etape, evoluand de la lectura ingenua
(sensibilizatoare), la o lecturd clarificatoare/ motivationala, si atingdnd treapta superioara a
abordarii din perspectiva criticii literare.

Tn articolul Strategii de optimizare a activitdtii de comprehensiune a citirii, Mih C.,
Mih V. (2012) sustin ca activitatea de citire este caracterizata printr-o coordonare eficienta a
unei multitudini de procesari, care se desfasoara simultan la mai multe niveluri (Pressley &
Afflerbach, 1995), insd, din punctul de vedere al procesarilor cognitive reale, aceasta
perceptie este discutabild, dat fiind faptul ca citirea constd dintr-0 suprapunere de procese
componentiale, ce intervin concomitent la nivelurile: sublexical, lexical, propozitional si
textual. Aceste subprocese vor fi implicate ulterior in generarea de inferente si in
reprezentarea integrald a textului. In opinia acelorasi autori, pe parcursul intelegerii unui text
au loc doua tipuri de procesari: unele descendente, ghidate de setul de cunostinte specifice
situatiei descrise de care dispune subiectul la un moment dat. Cititorul nu analizeaza pe
parcursul lecturii fiecare componentd din infrastructura textului, ci mai degraba formuleaza
anumite ipoteze asupra pasajelor parcurse si proceseaza confinutul prin acceptarea sau
respingerea acestor ipoteze. Al doilea tip de procesare ce se desfasoara in timpul citirii este
cea ascendentd. Analiza ascendenta porneste de la caracteristicile fizice ale textului si se
bazeaza preponderent pe executia subcomponentelor automatizate ale procesului de citire;
este adecvata in cazul in care scopul subiectului vizeaza intelegerea literald, iar textul citit nu
este prea dificil. Aceste procesdri au loc la mai multe niveluri, pornind de la analiza
trasaturilor literelor, la combinarea acestor trasaturi pentru a identifica literele, cuvintele si
combinatiile de cuvinte. Ambele tipuri de analiza survin simultan la fiecare din aceste
niveluri. Cititorul obtine astfel anumite informatii preliminare prin analiza segmentelor
initiale ale textului. Ulterior, relationeaza aceste informatii cu schema de interpretare pe care
o considera relevanta, iar in final emite ipoteze ce ghideazi analizele ulterioare. In cazul in
care textul este ambiguu sau complex, abordarea lecturii este una preponderent descendenta.
Analiza descendentd necesitd implicarea extensiva a controlului. Deseori, cititorul trebuie sa
utilizeze cunostintele proprii, bazdndu-se concomitent pe strategiile metacognitive pentru a
intelege un text (Kintsch, 1994). Lectura considerata din acest punct de vedere devine un joc
interactiv si flexibil Intre baza de cunostinte a cititorului si deprinderea citirii, pe de o parte, si
textul, pe de alta parte. Astfel, are loc o potentare permanenta a citirii ascendente cu cea
descendenta.

Daca particularizam aceste observatii in cazul citirii la elevi cu probleme de intelegere
(includem aici si elevii cu deficiente de auz), se poate constata o predominare a procesarilor
descendente in detrimentul celor ascendente. Pentru a deriva sensul textului, un cititor
eficient emite ipoteze ce se refera atat la sensul confinutului parcurs, cat si la continutul ce
urmeaza si-1 parcurgd. Insi aceste ipoteze riman simple tentative de interpretare pana in
momentul in care nu este luatd in calcul toatd informatia relationata cu acel continut. Elevii
cu dificultdti de citire emit ipoteze de interpretare, fara a sti insa sa le evalueze si s le
modifice adecvat, in functie de procesarile subsecvente ale textului. Mai precis, acesti copii
tind sd formuleze un set extern de ipoteze relativ la sensul textului. Aceste ipoteze le impun
textului si le mentin activate la modul rigid. In felul acesta formeaza interpretarea textului
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corespunzitor ipotezelor prefabricate, in pofida contrazicerilor ulterioare ale textului. in loc
sa testeze aceste interpretari prin integrarea informatiei ulterioare, acesti subiecti percep si
reconstruiesc in mod eronat portiuni subsecvente ale textului. Le distorsioneaza printr-0
interpretare fortatd, congruentad cu interpretarea inifiald. Alternativa ar fi o modificare
dinamici a acestei interpretari. In cazul acestor elevi monitorizarea intelegerii prin adresarea
de intrebari este complet ineficienta si trebuie Inlocuitd cu procedee specifice, menite sa-i
ajute pe elevi sa-si imbunatateasca abilitatile de comprehensiune, de exemplu prin ilustrarea
textului Tn imagini sau transpunerea intr-un limbaj accesibil. Teoreticienii si cercetdtorii au
dezvoltat numeroase metode, pentru a-i ajuta pe elevi in rezolvarea diverselor sarcini de
lecturd. Mai multi cercetatori (Ellis, 2004; Graham, 2006; Harris, Graham & Mason, 2006) au
pledat pentru implementarea de proceduri de invatare contextuale, respectiv strategii
specifice diverselor categorii de texte. Astfel, se recomanda de catre autori ca strategiile s nu
mai fie predate in mod izolat, ci integrate in programul curent de instruire (Harris & Graham,
1996). Astfel sunt descrise strategii ca: delegarea progresiva a responsabilitatii, monitorizarea
si rezolvarea obstacolelor de comprehensiune, generarea de inferente, studiul textului,
sumarizarea textului, revenirea asupra textului, utilizarea imageriei si un model al invatarii
generative. Autorii sustin ca nu existd o recomandare generald a celor mai eficiente tipuri de
ajutoare si strategii. Eficienta antrenamentului este deseori dependentd de tipul si timpul
disponibil pentru aplicarea acestui program. Totusi, o implicatie importanta in domeniul
educational o constituie faptul ca anumite metode pot fi mai utile decat altele, in functie de
sarcinile si de textele utilizate. Instructiunile privind monitorizarea comprehensiunii sunt
eficiente doar 1n cazul subiectilor ce au atins stadiul in care pot sa invete in mod independent,
pe baza materialului citit. Introducerea unui astfel de antrenament, prematur, la copiii ce n-au
deprins inca decodarea poate fi contraproductiva, din cauzad ca nu dispun de o capacitate de
procesare suficient elaborata pentru a controla simultan ambele procese desfasurate in timpul
citirii. De aceea, autorii recomanda temporizarea introducerii metodelor de intelegere, pana in
momentul in care capacitatea de decodare e suficient consolidata.

Pornind de la aceste considerente teoretice privind actul lecturii, se impune o trecere
in revista a etapelor si strategilor de dezvoltare a competentelor de lecturd. Competenta de
lectura inglobeaza ,.totalitatea cunostintelor necesare citirii i intelegerii textelor” (P. Cornea,
1998 p. 96, apud F. Sdmihaian 2012). Cele trei categorii largi de cunoastere pe care le solicita
in general lectura sunt legate de competenta comunicativa, competenta literard si competenta
culturala.

e Competenta comunicativa cuprinde un set de modele lingvistice globale, care
permit organizarea, integrarea si controlul informatiilor, o serie de strategii
preferentiale de selectie a informatiei, modalitati de a utiliza, in contextul dat, a
cunostintelor lingvistice.

e Competenta literara presupune cunoasterea sistemelor de coduri si conventii
literare; in acelasi timp, implicd in mare masurd creativitatea, ,,capacitatea de a
inventa sensuri complementare, de a stabili legaturi si de a produce inferente”
(idem, p. 99).

e Competenta culturald inglobeaza cunostintele cititorului Tn diverse domenii,
precum i capacitatea de a le activa, integra si ierarhiza, deci de a le folosi in mod
productiv in procesul lecturii.

Pornind de la programele actuale de limba si literatura romand, Alina Pamfil
construieste un posibil model al competentei literare (vezi articolul Competenta literara: un
posibil model si reflexele lui didactice, In Limba si literatura romdnd. Perspective idactice,
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Editura Universitatii din Bucuresti, 2005). Modelul propus se bazeaza pe aceleasi
componente §i accentueaza inter-relationarea dintre ele: competenta culturald, competenta de
comunicare §i competenta literara Incluzand literatura in sfera largd a culturii, autoarea
asociazd competenta de comunicare atat cu literatura, cat si cu sfera culturii, bazandu-se pe
Limplicarea competentei de comunicare in activitatile de descoperire si de asimilare a ariilor
literaturii i culturii (idem, p. 48, apud F. Sdmihdian 2012 ). Definitd din aceastd perspectiva
globald, competenta literara este descrisa de autoare ca un summum de cunostinte, capacitati
si atitudini:

e Componenta teoretica (notiuni de teoria si de istoria literaturii): cunostinte de teorie
literara si capacitatea de a le aplica in interpretarea textului literar.

e Componenta textuala (elemente de interpretare de text): cunostinte despre texte si
capacitatea de a aplica aceste cunostinte in analiza si interpretarea operelor
studiate.

e Componenta contextuala (elemente de istorie literard,de istoria artelor, a
mentalitatilor): cunostinte despre contextele producerii §i receptarii operelor si
capacitatea de a aplica aceste cunostinte in analiza si interpretarea operelor
studiate; cunostinte despre etapele esentiale ale evolutiei formelor si ale dezvoltarii
fenomenului literar roméanesc in general.

e Componenta scripturala (producere de text literar).

Astfel, competenta de lectura care trebuie formata in cadrul disciplinei Limba si
literatura romand, reuneste in egala masurd, de cunostinte, capacitdti si atitudini, de
participarea cognitivd si emotionald la experienta propusa de text. Ce poate fi remarcat in
acest model este relatia stabilita intre lectura si scriere, procese care, asa cum demonstreaza
cercetarile recente de didactica, se influenteaza si sprijind reciproc. Este, de asemenea, de
retinut felul in care anumite roluri ale cititorului (definite de Jane Spiro, ,,Assessing
Literature: Four Papers®, in C. Brumfit (coord), Assessment in Literature Teaching,
MacMillan Publishers Limited, London and Basingstoke, 1991) sunt puse in lumind in cadrul
modelului propus: in prim-plan sta cititorul autonom, capabil sa traiasca placerea lecturii si sa
intre Intr-un dialog substantial cu texte literare dintre cele mai diferite; foarte aproape este
locul cititorului specialist, care are la indeméana instrumente de analiza si informatii de istorie
literara. Autoarea aduce argumente convingdtoare in favoarea introducerii in scena a inca
doua roluri, mai putin evidentiate in programele actuale. Este vorba de cititorului umanist,
,lectorul pentru care literatura este o cale de intelegere a conditiei umane™ si de creatorul de
literatura, cel care, intelegand literatura ca ,,teren de manifestare a creativitatii“, isi dezvolta
abilitatile de ,,exprimare a lumii interioare si de experimentare a limbajului“ (Alina Pamfil,
art. cit., 2005).

in ceea ce priveste particularitatile formarii si dezvoltarii competentelor de
lectura ale elevilor cu dizabilitati auditive, prima observatie care se impune este aceea ca
Programa de limba si literaturd romana adaptata se axeaza in principal pe necesitdtile insusirii
limbajului verbal (in vitro!) ca mijloc de comunicare verbala (orald si scrisa), dezvoltand
prioritar competenta de comunicare si nu competenta literard. Din acest motiv receptarea
textului literar este una particulard, bazatd predominant pe modelul experientei personale,
prin utilizarea caruia putem spera ca, in cel mai fericit caz, cititorii sa depaseasca nivelul
inocent si si devini cititori umanisti. In stabilirea descriptorilor si a standardelor de
performanta specifici competentei de lecturd tinem cont de nivelul real care poate fi atins in
contextul dizabilitdtii (care elimind dimensiunea afectivd a receptarii), de limba ancora,
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limbajul mimico-gestual (care blocheaza accesul reteaua de semnificatii intrucat este un
sistem de semnalizare bazat predominant pe concret si denotatie), dar si de faptul ca elevii cu
dizabilitati auditive nu pot sa atingd nivelul superior de receptare bazat pe operatii superioare,
pe tehnici de gandire criticd, pe logica si argumentare, care conduc la intelegerea intentiei de
comunicare a autorului si a mesajului transmis. Intelegerea textului este un rezultat al
studierii partilor luate izolat si al relatiilor lor ca parti componente ale aceluiasi intreg.
Neintelegerea — oponenta intelegerii — include uneori cunoasterea cuvintelor, dar nu si
distingerea relatiilor de ansamblu. Acest fenomen este specific elevilor deficienti de auz. In
intelegerea textului sunt incluse doud planuri. Un prim plan il constitue intelegerea
semnificatiilor si presupune identificarea cuvintelor, propozitiilor, frazelor, a textului luat in
intregime cu obiectele, fenomenele, faptele omenesti in relatiile lor. Este vorba de intelegerea
comunicdrii despre obiecte, fenomene, despre societatea omeneasca insasi, cu relatiile dintre
ele, fard a depasi continutul real al comuncarii. Al doilea plan il constitue intelegerea
continutului de idei si presupune o reflectare a sensului cuvintelor, propozitiilor, frazelor, in
contextul respectivului text; este vorba de o prelucrare a celor citite, de a le acorda sensurile
vizate de cel care le-a claborat (resemnificare). La copilul auzitor cele doua planuri ale
intelegerii — a semnificatiilor si a sensurilor contextuale/resemnificatiilor— coexista in acelasi
proces de receptionare. La copilul cu dizabilitati auditive cele doud planuri se scindeaza, nu
se insusesc concomitent. In plus, se identifica o scindare si la nivelul primului plan deoarece
el Tnvata mai intai semnificatiile cuvintelor, apoi este invitat (Atentie! Nu descopera singur,
ci este Invatat, condus) sa realizeze si sa perceapad legdturile dintre ele si, intr-o etapa
ulterioara, este invatat sid perceapa si sensul dat de emitatorul mesajului (Atentie! Nu
descoperi singur, ci este invitat, condus). In procesul intelegerii textului elevii cu dizabilitati
auditive intampind mari dificultati lexicale, semantice, morfologice si sintactice, care se
combini intre ele si se suprapun. Intelegerea textului la acesti elevi depinde de gradul si
nivelul de dezvoltare a limbajului verbal, altfel spus de nivelul demutizarii. Al treilea plan al
intelegerii, unul relativ superior, il constituie intelegerea mesajului, a intentiilor autorului,
a sistmului de valori si atitudini inclus in semnificatii. In cazul textului literar, intelegerea
necesitd atat o reflectare pe plan cognitiv cat si o reflectare pe plan afectiv. Perceperea
textului literar consta in a desprinde viziunea autorului asupra realitatii reflectate in el, in a
intelege legatura dintre realitate si fictiune si rolul limbajului in realizarea acestei relatii.
Acest proces de decodificare creatoare a textului literar de cétre elevii deficienti de auz este
deosebit de grea, datoritd conditiilor speciale de dobandire a limbajului verbal, dar si datorita
saraciei si simplitatii limbajului mimico-gestual, care constituie limbajul ancora in receptare.
O situatie de Invatare perturbata de:

- imposibilitatea perceperii laturii sonore a limbii (elemente ale comunicarii
paraverbale: intonatie, ritm, calitdt{i ale vocii, pauze, care au rol deosebit 1n
sensibilizarea elevilor);

- exersarea limitatad a comunicarii active prin limbajul verbal;

- 1zolarea limbajului fata de starea afectiva,

nu poate sustine elevii cu dizabilitati auditive sd descifreze, sd inteleagd semnificatiile si
mesajul textului literar la un nivel superior. Adaptarea continuturilor si adecvarea predarii
constituie conditii esentiale in predarea textului literar la elevii deficienti de auz. Strategiile si
scenariile didactice utilizate trebuie sa reflecte un anumit mod de abordare a procesului de
invatare, o combinatie specifici a limbajelor verbal si mimico-gestual, a metodelor, a
materialelor didactice, a mijloacelor de invatdmant si formelor de activitate. Lectiile trebuie
concepute in raport cu scopul si obiectivele activitatii didactice, cu continuturile vizate, dar
mai ales tindnd cont de particularitdtile elevilor (varsta, nivelul dezvoltarii psihice, tipul si
gradul de dizabilitate, nivelul de cunoastere si de utilizare a celor doud limbaje de
comunicare). Adaptarea trebuie facuta, atat la nivelul continuturilor, cat si la nivelul
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metodologiei de predare, tinand cont de principiile psihopedagogiei specifice dizabilitétii
auditive.

Prin urmare, in contextul formal actual, care nu oferd solutii metodologice concrete
pentru problemele legate de receptarea textului literar si dezvoltarea competentelor de lectura
ale elevilor cu dizabilitati auditive, experiente profesionale de genul celor din cadrul
proiectului Erasmus+ Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual
constituie oportunitati valoroase pentru a invata, a imprumuta si a implementa experienta
validata a colegilor din alte tari in care acest domeniu este mai bine pus la punct.

Cum s-ar putea redefini competentele de comunicare, implicit cele de lectura, astfel
incat absolventul cu dizabilitate auditiva sd fie un cititor independent cu acces la cultura?.
Care ar putea fi un nivel de competentd care ar permite acest grad de independenta, cum ar
putea fi dezvoltata eficient competenta si cum trebuie evaluat corect si realist nivelul de
dezvoltare atins ? Sunt intrebari care ar fi de dorit sa ghideze preocuparile tuturor cadrelor
didactice, dar mai ales pe cele ale profesorului de limba si literatura romana. O atitudine
responsabila si adaptarea/adoptarea unor modele de abordare eficiente, bazate pe principii
psihopedagogice specifice invatamantului pentru elevi cu dizabilitati auditive includ in mod
obligatoriu: selectarea unor continuturi/texte relevante pentru viata, accesibile si atractive;
sustinerea continuturilor prin imagini, ilustrarea, astfel incat sa reflecte continutul; folosirea
unor metode/mijloace specifice de predare-invatare care asigura intelegerea textului,
sensibilizarea elevilor si aplicabilitatea practica a continuturilor teoretice; transpunerea
textului in limbaj mimico-gestual.

BIBLIOGRAFIE:

1. Anca, M. (2007). Psihologia deficienfilor de auz. Presa Universitara Clujeana, Cluj-
Napoca

2. Anca, M. (2007). Metode si tehnici de evaluare a copiilor cu CES. Presa Universitard
Clujeana, Cluj-Napoca

3. Anucuta, P. (2007). Modalitati de stimulare a lecturii la elevi, Editura Excelsior,
Timisoara

4. Cornea, P. (1988). Introducere in teoria lecturii, Editura Minerva, Bucuresti

Craciun, C. (2005). Metodica predarii limbii si literaturii romane in gimnaziu si
liceu. Emia, Deva

6. Driagan, L., Vicarescu, A. (2002). Elemente de surdodidactica. Orizonturi
Universitare, Timisoara

7. Eftimie, N. (2000). Metodica studierii limbii si literaturii romane. Paralela 45, Pitesti

8. Ghergut, A. (2006). Psihopedagogia persoanelor cu cerinte speciale. Strategii
differentiate si incluzive in educatie. Polirom, lasi

9. Goia, V. (2001). Didactica limbii romane. Dacia, Cluj-Napoca

10. Jinga, 1., Istrate, E. (2006). Manual de pedagogie. Bic All, Bucuresti

11. Mih,C., Mih, V. (2012), Strategii de optimizare a activitatilor de comprehensiune a
citirii, articol aparut in revista Perspective, Cluj-Napoca, 2012

58



12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.
20.

21.

22.

23.

24,
25.

Pamfil, A. (2009). Limba si literatura romdnd in scoala primard. Perspective
complementare. Paralela 45, Pitesti

Pamfil, A. (2004). Limba si literatura romdnd in gimnaziu. Structuri didactice
deschise. Paralela 45, Pitesti

Pamfil, A. (2005). Competenta literara: un posibil model si reflexele lui didactice, In
Limba si literatura romana. Perspective didactice. Editura Universitatii din Bucuresti

Pamfil, A., Onojescu, M. (coord.) (2016.). Lectura. Repere actuale. Casa Cartii de
Stiinta, Cluj-Napoca

Piaget, J. (1972). Psihologie si pedagogie. E:D:P:, Bucuresti

Popescu, R. (2004). Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare. Cluj-
Napoca

Radu, Ghe., (2002). Psihologie scolara pentru invatamantul special, Editura
Fundatiei Humanitas, Bucuresti

Rozorea, A. (2003). Psihopedagogia deficientilor de auz. Ex Ponto, Constanta

Samihdian, F. (2012). Investigarea si stimularea interesului pentru lectura al
elevilor. Editura Politehnica Press, Bucuresti

Spiro, J. (1991) Assessing Literature: Four Papers, in C. Brumfit (coord),
Assessment in Literature Teaching, MacMillan Publishers Limited, London and
Basingstoke

Stanica, 1. (2001). Psihopedagogie speciala: deficienta de auz. Pro Humanitate,
Bucuresti

***Curriculum National, Programe scolare pentru clasele V-VIII, Aria curriculara:
Limba si comunicare. Bucuresti, 2005 (revizuita 2009)

***Ghiduri de evaluare pe discipline, MEC-SNEE, 2000-2001

***Programa scolara nr. 32725 din 1993 pentru scoli speciale pentru deficienti de
auz

59






LIMBA SI LITERATURA ROMANA - CLASA A IV-A
TEXT LITERAR ILUSTRATIV PENTRU UNITATEA TEMATICA
,,DIN NATURA IN CARTEA DE LECTURA”

Legenda cireselor

Legenda populara romaneasca

Adaptare de Gabriela Rozalia CHIRTES

Demult, foarte demult, a existat o tard minunatd cu multe coline (dealuri), pe care
oamenii au plantat multe feluri de pomi fructiferi. Oamenii ingrijeau pomii cu multa dragoste.
Primavara pomii infloreau, iar vara faceau fructe, rasplatind munca acestora. Copiii erau
fericiti pentru ca aveau fructele delicioase.

In acest loc minunat, triia singurd, Ciresoaia, o femeie rea si ciudati. Casa ei, asezati
in varful unei coline, avea ziduri inalte de piatra si nimeni nu putea sa vada nimic din curtea
ei. Dar in fata casei crestea un pom inalt, cu coroana mare, cu ramuri lungi, aplecate peste
gard. Acest pom rodea fructe deosebite. Insa, nimeni nu stia unde a gasit femeia simburii din
care a crescut pomul pentru ca ea pastra secretul cu mare grija.

Primavara devreme, pomul inflorea cu flori delicate, de culoare roz. Arata minunat, la
fel ca o rochie de bal. Dupa ce acestea se scuturau, pe ramuri ramaneau niste bobite mici si
verzi care atarnau perechi la capatul unor codite lungi si subtiri. Apoi cresteau, pana cand
primeau o culoare la fel ca sangele, miezul devenea carnos si zemos cu un gust dulce si
aromat. Oamenii nu stiau cum se numesc, agadar le-au numit cirege, dupa numele femeii.

Ciresele erau primele fructe coapte la inceputul verii, Tn iunie. Femeia le vindea
scump. Ea castiga multi bani, iar cu banii construia mai inalt gardul de piatra pentru ca
oamenii sa nu vada ciresul din curtea ei.

Langa casa Ciresoaiei era o casutd in care traia o familie foarte saracd, cu multi copii.
Mama lor a murit si sora mai mare avea grija de fratii mai mici. Toti oamenii din sat ii ajutau.
Astfel, orfanii aveau mancare destuld, dar lor le era poftd de cirese. Cum nu aveau bani sa
cumpere, ei au rugat-o pe femeie sa le dea voie sa guste cateva boabe. Rea si zgarcita cum era,
ea nu le-a dat voie niciodata. Ba mai mult, i-a alungat, temandu-se de furt.

Intr-o zi Cireasoaia s-a imbolnavit si nu avea pe nimeni care s-o ingrijeascd. Oamenii
treceau nepasatori pe langd poarta ei, inchisd cu sapte lacdte si toti se gandeau cd femeia a
primit pedeapsa meritatd pentru rautatea ei. Vazand asta, sora cea mare, care avea un suflet
bun si milos, a hotirat sa aiba grija de femeie. In fiecare dimineata ii lasa in fata portii apa si o
bucatica de paine. Dupa cateva zile femeia a inceput sa lase la poartd cate un pumn de cirese
pentru fata si fratii ei. Acestia au fost foarte bucurosi si Imparteau egal boabele si le mancau
incet, ca sa nu se termine repede.

Intr-o sears, cand fata se intorcea de la lucru, a gisit-0 pe Ciresoaia Tn poarta casei.
Femeia i-a dat un cos mare, plin cu cirese si i-a spus sd aleaga pe cele cu coditele unite
perechi si sa pund cercei la urechile fratilor ei. Apoi, a invdtat-o pe fatd cum sa creascd un
cires. Fata a luat cosul, i-a mulfumit bétranei si a plecat acasd. A facut cum a Invatat-o
Ciresoaia. A pus In pamant samburii din ciresele-cercei si a udat locul in fiecare zi cu apa din
fantana. Dupa cateva saptamani, din samburii pusi in pamant a iesit o plantd mica, care a
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crescut si a devenit un cires mare, care la inceputul verii s-a umplut de fructe. Toti copiii din
sat au mancat pe saturate si si-au pus cercei din cirese. Apoi, sora cea mare i-a invatat pe toti
copiii din sat si din alte sate si orase cum sa creasca un cires. Dupa cativa ani, colinele s-au
umplut cu ciresi, iar tara a primit numele de Tara Cireselor. Vestea s-a raspandit dincolo de
tard. Au venit acolo oameni din toatd lumea si plecau cu cate un cos cu cirese, pe care il
primeau fara bani, impreuna cu secretul inmultirii minunatului pom. Ciresul a devenit faimos
si s-a raspandit in toatd lumea. Luna iunie, in care se coc ciresele, a fost numitd Ciresar.

Cu timpul oamenii au uitat povestea ciresului, dar a ramas bucuria copiilor, care isi
pun cercei de cirese ...!
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ciresului, dar ramas bucuria copiilor, care
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Isi  pun cercei de cirese .
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TEXT LITERAR ILUSTRATIV PENTRU STUDIUL NARATIUNII
LA CLASA AV-A

Bunicul
dupa Barbu Stefanescu Delavrancea

Adaptare de Gabriela Rozalia CHIRTES

Din salcami se scutura o ploaie de petale albe. Tn aer plutea un parfum dulce de flori de
salcam. Bunicul statea pe prispa si se gandea. La ce se gandea? La nimic. Numara florile care
cad. Se uita in fundul gradinii. Se scarpina in cap. Pletele lui albe si crete parcd erau niste
ciorchini de flori albe; sprancenele, mustatile, barba... peste toate au nins ani multi si grei.

Numai ochii bunicului au rdmas ca odinioara: blanzi si mangaietori.

Cineva a trantit poarta.

- Cine-i, aintrebat calm bunicul?

- Oh, bata-va norocul, cocoseii mosului! Credeam ca e vantul.

Copiii au sarutat mainile lui ,,tata-mosu”.

- Tata-mosule, a intrebat fetita, de ce zboara pasarile?

- Fiindca au aripi, a raspuns batranul, sorbind-o din ochi.

- Dar ratele n-au aripi? Ele de ce nu zboara?

- Zboara, a zis baiatul, dar pe jos.

- 0O, voinicii mosului!...

A zambit pe sub mustdti si i-a privit cu dragoste. Ochii lui erau numai lumina si
binecuvantare.

- Tata-mosule, cocorii unde se duc cand se duc?

- In tara cocorilor.

- In tara cocorilor?

- Da.

- Dar randunelele unde se duc cand se duc?

- In tara randunelelor.

- In tara randunelelor?

- Da...

- Tatd-mosule, as vrea sa-mi creasca si mie aripi si sd zbor sus de tot, aproape de

cer, a zis baiatul netezindu-i barba.
- Daca iti vor creste aripi si vei zbura, eu vreau sd-mi prinzi o mierla si un sticlete,
a zis fata.

- Daca prinzi pentru tine, trebuie s prinzi si pentru sora ta.

- Bine. Doud mie si doua ei. E bine asa, tatd-mosule?

- Fireste, pentru tine doud, pentru ea doud si mie una.

- Vrei si tu, tata-mosule, a intrebat baiatul, cu mandrie?

- Sigur ca da. Pentru mine un scatiu.

Ce fericiti sunt Tmpreund! Baiatul a urcat pe un genunchi si fata pe altul. Bunicul i
joaca. Copiii bat din palme. Bunicul le canta. O femeie mica si slabd intra pe poartd cu doua
gdleti de apa. Copiii tac din ras si bunicul din cintec. E mama lor si fata lui. Cum 1l vazu, a
inceput sa strige:

- Vai, tata, iardsi 1i rasfeti ... o s ti sa suie In cap si-atunci o sd-ti pard rau...
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Bunicul a ridicat mana in sus, aducand degetele ca un preot care binecuvanteaza, si
zise prelung:

- Lasa copii sd vina la mine!

- Tilas, tata, dar s stii cd nu e bine sa-i rasfeti. Oh, bata-i focul de copii! ...

Femeia intra in casa. Ostenit bunicul s-a oprit din joc. Copiii au inceput sa-1 méangaie.

- Partea asta este a mea.

- Si partea asta, a mea!

- Mustata asta este a mea.

- Siasta, a mea!

- Jumatate-jumatate. Pe din doua.

Si copiii repede au despartit barba. Dar batranul a strans din ochi. Copiii trag barba in
doua parti.

- Jumatate mie.

- Sijumatate mie.

Si dupa ce o impartira frateste, a Inceput lauda.

Baiatul a spus:

- Mustata mea e mai lunga. Fata s-a ldudat:

- Baamea e mai lungd!

Si baiatul a intins de o mustata si fata de alta, ba a lui, ba a ei sa fie mai lunga. Pe
bunic il trecura lacrimile de durere, dar tacu si-i impaca zicandu-le:

- Amandoua sunt la fel, a spus bunicul.

Atunci copiii au vrut sa imparta si obrajii bunicului, dar la obraji cearta a fost mai tare.

- Partea mea e mai frumoasa.

- Baamea, ca e mai alba!

Bunicul zambi.

- Baamea, ca e mai calda!

- Baamea, cd e mai dulce!

- Baamea,cinueccaatal

- Baamea, ca are un ochi mai verde!

- Baamea, ca are un ochi si mai verde!

Bunicul abia se tinea de ras.

- Baameal

- Baamea!

Si baiatul, infuriindu-se, a tras o palma in partea fetei. Fata a tipat, a sarit de pe
genunchiul batranului, s-a repezit si a tras o palma in partea baiatului. Apoi, améandoi s-au
speriat de ceea ce au facut. Baiatul, cu lacrimi de parere de rau in ochi, a sarutat partea lui, si
fata, suspinand de pléans, pe a ei.

Mama lor a iesit pe usa si a intrebat suparata:

- Ce e asta, neastampdratilor?! Ce ati facut?

Obrajii bunicului erau rosii si calzi de la loviturile primite, dar el, surdzand fericit, a
raspuns fiicei sale:

- Lasa copiii sa vina la mine!
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TEXT LITERAR PENTRU STUDIUL OPEREI LIRICE
LA CLASA AVIII-A

Valsul rozelor
de Al. Macedonski

Pe verdea margine de sant
Crestea macesul singuratic,
Dar vantul serii nebunatic
Pofti-ntr-o zi pe flori la dans.
Intai patrunse printre foi,

Si le vorbi cu voce lina,

De dorul lui le spuse-apoi,

Si suspind — cum se suspina...

Si suspind — cum se suspina...

Albeata lor de trandafiri,
Zambind prin roua primaverii,
La méangaierile-adierii

A tresarit cu dulci simtiri.
Pareau naluci de carnaval
Cum se miscau catifelate,
Gatite toate-n rochii de bal,
De vantul serii sarutate,

De vantul serii sarutate.

Scaldate-n razele de sus,
Muiate Tn argintul lunii,

S-au dat in bratele minciunii,

Si rand pe rand in vant s-au dus.
Iar vantul dulce le soptea,
Luandu-le pe fiecare,

S-un vals nebun se invartea,

Un vals — din ce in ce mai tare,
Un vals — din ce in ce mai tare.
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TEXT LITERAR ILUSTRATIV
PENTRU REALISMUL SUBIECTIV/ ROMAN AL EXPERIENTEI
- Prezentarea adaptata a subiectului romanului -

Adaptare de Gabriela Rozalia CHIRTES

MAITREYI
dupa MIRCEA ELIADE
I

Allan, naratorul, pe baza informatiilor din jurnalul sau, povesteste prima intélnire cu
Maitreyi. Allan o cunoaste pe Maitreyi de cand lucra in Wellesley Street. Aceasta intalnire s-a
petrecut in timp ce alegea, Impreund cu inginerul Narendra Sen carti pentru cadouri de
Craciun. Narendra Sen este seful lui in cadrul societatii de canalizare a deltei din Calcutta si
tatal lui Maitreyi.

Prima data fata i se pare neatragatoare. Este socat de culoarea pielii ei, de straniul
acelui galben intunecat atat de tulburator, atdt de putin feminin, de parca ar fi fost mai mult
al unei zeite indiene.

El 7i vorbeste prietenului sau Harold despre aceasta indianca. Allan il cunoaste pe
reporterul Lucien, cu care isi petrece in mod placut timpul vorbind despre India. Cei doi il
viziteaza pe Narendra Sen si sunt fascinati de casa si de familia acestuia.

La inceput, Allan o vede uratd pe Maitreyi, dar invitat acasa de catre inginer, Allan
descoperd farmecul locuintei si farmecul usor sfios (rusinos) al fetei, amestecul de panica in
fata strainilor si de incredere spontani in el, comunicati prin schimbul de priviri dintre ei. Ti
sunt prezentate mama fetei, doamna Sen, surprinzator de tandra, de proaspata si de timida, si
sora mai mica a lui Maitreyi, Chabu, ce pare de 10 sau 11 ani.

Lui Allan ii este incredintata, dupa ce lucrase anterior ca si desenator tehnic, sarcina de
a supraveghea lucrarile companiei, din Assan. Sdrbatorind avansarea, impreuna cu prietenul
sau Harold si cateva fete, Allan este surprins de intrarea in restaurant, de catre inginer si
Maitreyi, tindnd pe genunchi una dintre acele fete. Maitreyi 1i salutd amuzata nespus de
compania in care ma aflam si de fata pe care o tineam in brate, noteaza naratorul, iar tatal ei
salutd cu un zadmbet dispretuitor.

In Assan, slibit probabil si de munca, Allan se imbolniveste de o forma gravi de
malarie, este dus la Calcutta si internat in spital, unde il viziteaza Narendra Sen si Maitreyi, iar
inginerul 1l invita sa locuiasca la el, spre a fi mai bine ingrijit, ceea ce Allan acceptd. Pe de o
parte este atras de perspectiva de a patrunde in intimitatea vietii locului, pe de alta parte insa il
ingrijoreaza perspectiva de a pierde libertatea de care beneficia locuind singur.

v

Mutat in casa inginerului, Allan o vede pe Maitreyi ca pe o existentd enigmaticd: Ma
intrebam cdteodata ce crede ea despre mine, ce fel de suflet ascunde sub expresia aceea atat
de schimbatoare a fetei (caci erau zile cand se uratea si zile cand era frumoasa de nu ma
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puteam satura privind-o). Ma intrebam, mai ales, daca e stupida ca celelalte fete sau daca e
intr-adevar simpla ca o primitiva, asa cum imi inchipuiam ca sunt indiencele.

Este socat si incantat de jocul copildresc al fetei, care il intreaba: De ce mai e posta
daca nu mai primesc scrisori de la oameni pe care nu-i vad? Pe care nu-i cunoaste, dar care ar
putea sa-1 scrie totusi, zice ea. Apoi afla, de la tatal fetei, ca Maitreyi scrie versuri, poeme
filosofice apreciate de marele poet Rabindranat Tagore, pe numele sau indian Robi Thakkur.

\Y

Maitreyi propune lui Allan sd-i dea lectii de bengaleza, iar Allan sd o invete franceza:

- Vorbiti ceva, imi traduceti si eu repet, gasi ea metoda cea mai bund. Dupa ce invata
cateva expresii, Maitreyi are ideea de a-i da surorii sale mai mici, Chabu, lectii de franceza.
Observand atentia cu care familia fetei il trateaza, Allan are impresia dezagreabila de a fi
astfel Impins catre o relatie amoroasa.

VI

Maitreyi sustine o conferinta despre esenta frumosului, ceea ce il dezorienteaza pe
narator (Ori e o farsa la mijloc, ori eu sunt un dobitoc, imi spuneam. Niciodata n-as fi crezut
cd fata aceasta poate gandi probleme atit de responsabile). Intoarsi de la conferinti este
tristd deoarece, spune ea, Robi Thakkur nu participase. Apoi Allan noteaza in jurnalul sau
despre Maitreyi observatia ca Nu are o frumusete regulatd, ci dincolo de canoane, expresiva
pand la razvrdtire, fermecatoare in sensul magic al cuvantului. Cu privire la doamna Sen,
observa ca are o dragoste filiald, o iubire apropiata de sensul divin al cuvantului (ca in India).
In ceea ce priveste gandul la o posibild uniune maritald, observa in sine atractia fata de idee,
cauzatd de abstinenta prelungitd, neastampar pur genital, dar si temere, groaza de destin, se
afirma in jurnal.

Vil

O alta observatie din jurnalul tinut de Allan se refera la senzualitatea fetei: Stiu ca e
neinchipuit de senzuala, desi pura ca o sfantda. De fapt, acesta e miracolul femeii indiene
(verificat de confesiunile prietenilor mei bengalezi): o fecioara care ajunge amanta perfecta
n cea dint&i noapte. Dupa care naratorul noteaza in jurnal marturisirea Maitreyiei cu privire
la starea de disperare ce a cuprins-o datorita faptului ca nu ii scrisese Thakkur: - Poetul e
pentru ea mai mult decat un guru, e prieten, confident, logodnic, zeu - poate amant (...) O
iubire indiana.

VIl

Maitreyi i arata lui Allan, cu ajutorul prietenei sale Lilu, sotia unei rude, cum se fac
semne de prietenie in India (si desprinse, imbujordndu-se, piciorul din sari si-| apropie de
Lilu. Se petrecu atunci ceva ciudat. Aveam impresia ca asist la o scena de dragoste dintre
cele mai intime. Lilu strdanse intre gleznele ei pulpa de jos a Maitreyiei, tresarind si zambind
ca descatusata dintr-un sarut), ceea ce 1i declanseazd o reactie de gelozie. Allan se declard
mai mult fascinat de conduita irationald, pentru el barbara, a fetei, dect indragostit de ea;
traieste o stare de vrajd, nu de iubire propriu-zisd. Prinzand, dupa ce o trezeste din somn
pentru a continua colaborarea la catalogarea cartilor lui Narendra Sen, pe canapeaua din
biblioteca, privirile Maitreyiei, Allan traieste O fericire calma si in acelasi timp violentd, in
fata careia sufletul nu opunea nicio rezistentd, o beatitudine a simturilor care depasea
senzualitatea, ca si cum ar fi participat la o fericire cereasca, la o stare de har. Si considera
aceasta drept experienta supra-fireasca, stare de contact cu divinul prin intermediul simturilor,
al carnii. Acelasi gen de atingere intre piciorul lui si al fetei 1i da senzatia de a o poseda in
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absolut. Dar la declaratia lui de iubire Maitreyi ii raspunde rece ca il vrea doar ca pe un
prieten, foarte scump prieten. Altfel nu pot, altceva nu vreau... Sigur pe dragostea ei, totusi o
sarutd: buzele ei Tn cea dintai clipd se stranserd sub gura mea - scrie Allan in caietul sau -
Incercdnd sa se apere, dar era atat de slaba, Incat le deschise si le ldsa sarutate, muscate,
supte. Ii simteam sdnii, o simteam toatd si se abandonase atdt de decisiv trupului meu, incdt
avusei chiar o urma de melancolie ca mi se daruise atdt de repede. Dupa care Maitreyi
izbucneste Intr-un plans disperat si ii Cere s nu o mai atinga, imbratisandu-i picioarele.

IX

Dupa o noapte petrecutd in meditatie si rugaciune, in urma sarutului, Maitreyi 1i spune
lui Allan ca il iubeste pe Robi Thakkur, in a carui casa isi petrece verile impreund cu familia
ei: cdte nopti nu petrecuserd ei doi pe terasd, singuri, Maitreyi la picioarele batranului,
ascultandu-/, mangdiata pe par. La inceput nu stia ce este sentimentul acesta care o face sa
trdiasca aprape fard trezire, ca intr-un vis nemaipomenit de frumos; credea ca e veneratie si
iubire filiala pentru gurul ei. Pana ce, intr-o seard, poetul i-a spus ca aceasta este dragoste. A
lesinat atunci pe terasd. In privinta relatiilor cu Allan, Maitreyi declara ci intreaga ei atitudine
fata de el nu cuprinde decat manifestari ale prieteniei. Dar in cursul cinei - Allan lua masa
impreund cu familia fetei - ea il mangaia cu piciorul, iar expresia fetei tradeaza senzualitate,
atractie carnala. Dupa cina, Maitreyi 1i ofera un brat, pentru a face Allan ce vrea cu el, in asa
fel sa poata constata si el ca nu o incearca niciun fel de voluptate la atingerea lui. Mangaierile
si saruturile lui au insd ca rezultat abandonul psihologic al fetei, faptul cd acum merge ea
inspre el (buzele ei se deschideau ca sa ma soarbd, dintii ei InCercau sa ma strabatd,
inclestarea nu mai era nici impotrivire, nici abandonare, ci coincidenta cu dorul meu). Si,
drept incredintare, Maitreyi i1 daruieste cutia cu o suvitd din parul lui Tagore, cutie primita in
dar si ca semn de iubire de la guru. Noaptea, fata soseste in camera lui Allan, declarandu-i ca
nu mai poate trai fard el, dar ca familia ei tine la el cu un altfel de iubire, ca vor sa-l infieze si
sa emigreze, impreund cu el, in tara lui, acolo unde albii nu sunt rai ca englezii de aici si ne
VOr Socoti fratii lui..., completeaza ea. Adaugand totodata ca se simte vinovata, deoarece tine
la el cu un alt fel de iubire.

X

Maitreyi marturiseste o alta iubire a ei: unul inalt si mandru, dar atdt de gingas, de
mdngdietor...Nu ma mai puteam desparti de el. Stam ziua intreaga imbratisati si-i vorbeam, 1l
sarutam, plangeam. [i ficeam versuri, fard sd le scriu, i le spuneam numai lui; cine altul m-ar
fi inteles? si cand ma mangdia el, cu frunzele pe obraz, simteam o fericire atdt de dulce, incadt
imi pierdeam rasuflarea. Ma rezemam de trunchiul lui, ca sa nu cad. Fugeam noaptea din
odaie, goala, si ma urcam in pomul meu, nu puteam dormi singura. lar Allan resimte starea
de simplitate, de naivitate a sufletului civilizatiilor, in comparatie cu cel al indienilor. Apoi,
tulburata fiind de mangaierile si sarutarile iubitului ei, 1l intreaba daca nu este pacat ceea ce
face. Pentru ea Pdacatul nu erau incercarile de a-i cunoaste tot mai mult trupul, ci limitarea
imbratisarilor mele, care o fdaceau sa cunoasca cele mai definitive spasme fara ca rodul
acestor bucurii sa se adune, sa creasca. Risipirea rodului era pdcat, in simtirea §i judecata ei
indiand. Dupa datina lor, trebuia sa fim uniti in pat, si din mdngdierile noastre sa rasard
roade vii, pruncii...

Xl

Pe malul unui lac din preajma Calcuttei, unde merserd cu masina familiei, dupa ce
Maitreyi pretextase o indispozitie spre a putea iesi cu Allan, cei doi Sse logodesc, printr-un
jurdmant facut de Maitreyi prin invocarea mamei pamant, cu pumnii in care tinea inelul de
logodna, sprijiniti in iarba (- Ma leg de tine, pamantule, ca eu voi fi a lui Allan, si a nimanui
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altuia. Voi creste din el ca iarba din tine. si cum astepti tu ploaia, asa ii voi astepta si eu
venirea, §i cum iti sunt tie razele, asa va fi trupul lui mie). Dupa logodna Maitreyi nu mai
traieste teama de pacat, in relatia cu Allan, si revine la placerea jocului copildresc si erotic pe
care o pierduse dupd declansarea pasiunii ei. Deoarece se imbolndveste Chabu, care dormea
cu ea in camera si care, datorita bolii, Se muta in camera doamnei Sen, Maitreyi, tremurand
toatd, in picioarele goale, ca sa nu faca zgomot, merge In camera lui Allan, unde se daruie:
Nu mai era sete trupeasca aceea, ci sete de mine tot, ar fi vrut sd treacd in mine toatd asa
cum trecuse sufletul ei. In urmatoarea noapte de dragoste, Maitreyi are toate indemndrile unei
amante inspirate, incat lui Allan nu 1i vine sa creada ca ea fusese cu o noapte inainte fecioara.
Cici, explica el fenomenul, Se regdasise pe sine in imbratisarea noastrd, regasise jocul, si-|
implinea, daruindu-mi-se toatd, fard nicio restrictie, fara nicio teamd. Dar temerile 1i revin,
sub forma spaimei de viitor: stie ca familia ei nu va accepta casdtoria ei cu Allan, chiar daca el
se va converti, va renunta la crestinism.

Xl

Cu ocazia implinirii de catre Maitreyi a varstei de 17 ani, familia ei organizeazd o
aniversare unde invitd elita culturala bengaleza, cand Chabu face o crizd nervoasd si incearca
sa se arunce de pe balcon. Maitreyi si Allan se plimba la lacurile din preajma Calcuttei cu
masina, Insotiti fiind uneori de Chabu, care surprinde la un moment dat un gest de tandrete al
lui Allan - mana lui asezata pe sanul iubitei sale. A doua zi Allan afld de la Maitreyi faptul ca
Chabu a dezvaluit doamnei Sen, fard a vrea sa faca nimic rau, iubirea lor. Dupa o noapte de
nesomn, timp in care nu a mai putut comunica cu Maitreyi, incuiatd fiind in camerd de
Doamna Sen, inginerul Ti cere - sub pretextul necesitdtii de a face o operatie la ochi in alta
localitate, unde va merge insotit de familie - lui Allan sa paraseascd locuinta. si ii dd o
scriosare ntr-un plic inchis, pentru a o citi dupa mutare. Coborand treptele casei, Allan o
zareste o clipd pe Maitreyi, care il strigd si se prabuseste apoi pierzandu-si cunostinta. Prin
scrisoare, Narendra Sen ii interzice fostului sau oaspete sa ii frecventeze casa si sa se adreseze
vreunui membru al familiei sale.

X1

Mutat in pensiunea unde locuieste prietenul sau Harold, Allan afla de la Khokha, un
tandr, ruda saraca a inginerului, traind in casa acestuia, despre tratamentul inuman la care o
supun pe Maitreyi parintii: o bat in repetate randuri pand la sange, pentru a o face sa
marturiseasca despre natura relatiei cu naratorul, dar singurele cuvinte pe care le obtin de la ea
sunt afirmarea iubirii si a nevinovatiei lui Allan. Disperat, acesta rataceste cateva zile prin
preajma Calcuttei. Revenit, tot Khokha 1i comunica intentia parintilor de a o marita fortat, si
opozitia Maitreyiei: 1si amenintd parintii cd in acest caz va spune sotului in noaptea nuntii
despre relatiile ei sexuale cu Allan, compromitind astfel familia. Drept urmare a fost din nou
batuta. Tatal ei nu mai vede datoritd unui atac cerebral petrecut atunci, iar Chabu a incercat sa
se otrdveascd. Maitreyi reuseste totusi sa ii telefoneze lui Allan (adio, scumpul meu. Tn viata
viitoare ne vom intdlni iar, dragule... Ai sa ma recunosti atunci? Ai sa ma astepti? Asteapta-
md, Allan, nu ma uita. Eu te astept. Altul nu se va mai atinge de mine).

XV

Allan se retrage intr-un bungalov din Himalaya, pentru a retrai in amintire iubirea: Atat
de mult traiam cu povestea aceasta minunatd, incdt orice chemare dinafara ma inspaimanta,
aproape md facea sa sufar fizic. Dintr-o scrisoare trimisa de Khokha, impreuna cu cateva
biletele scrise de Maitreyi, naratorul intelege ca Ea isi crease acum un alt Allan, o intreaga
mitologie, superba si inaccesibild, pe care o nutrea necontenit, ca s-0 ridice mai sus, in ireal.
Tntr-un astfel de bilet, Maitrey scrie: Noptile, tu vii la mine cum veneam eu altiddata in camera
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noastra de dragoste (...). Dar eu veneam ca o femeie, caci ma facusesi femeie, pe cand tu vii
acum ca zeu din aur §i din pietre scumpe, si te ador, caci tu esti mai mult decat dragostea
mea, tu esti soarele meu, viata mea! Ceva mai tarxiu, Allan are o relatie erotica de o noapte cu
Jenia Isaac, evreica din Cape-Town, cautdtoare a absolutului prin acele locuri, afirma ea.
Pentru a-si demonstra siesi ca nu a fost neutralizat din punct de vedere sexual de iubirea prea
mare pentru Maitreyi si de socul despartirii. Dar, se autoobserva naratorul, pe Maitreyi o
cautam in sarutare, de ea voiam sa ma dezbar, pe ea voiam S-o uit. O cautam §i o izgoneam.
Dupa céteva saptdmani de la acea noapte de dragoste si de la plecarea Jeniei, Allan se
desteapta intr-0 dimineata cu senzatia de a fi fost eliberat de obsesia iubirii sale.

XV

Allan refuza sa raspunda solicitarilor Maitreyiei de a-l intalni, de a comunica cu ea.
Are o relatie cu Jenia Isaac, o evreicad finlandeza si se simte dezgustat de aceastd aventura,
apoi incearca o relatie cu o tanara nemtoaica, Geurtie, ce il iubea dinaintea relatiei cu Maitreyi
si se mutd in locuinta ei. Apoi se mutd in Singapore, unde afla, de la un nepot al doamnei Sen,
ca Maitreyi a facut un lucru netrebnic. S-a dat vanzatorului de fructe, urmand sa aiba un
copil, pentru a-si obliga familia sd o alunge si astfel sa isi poatd regasi iubitul, crede acesta,
indoindu-se totusi (Si daca n-ar fi decdt o pacadleald a dragostei mele? De ce sa cred?)

Plecarea din India constituie pentru el o izbavire, avand un sentiment al vinovatiei pe
care-1 exprima in cuvintele asezate ca motto: ,,Iti mai amintesti de mine, Maitreyi si daca da,
ai putea sa ma ierti?”.

Romanul se incheie cu un sentiment de nostalgie, simtit in profunzime de Allan:

»As vrea sd vad ochii Maitreyiei”.
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DESPRE SYMWRITER SAU ,,SCRIEREA CU SIMBOLURI”
iN TERAPIA SPECIFICA DE COMPENSARE
A AUZULUI SI LIMBAJULUI

Mihaela COCA

SymWriter este un program care face posibila ,,scrierea cu simboluri”. Se utilizeaza
noua ,,tehnologie simbolizata inteligenta” Widgit. SymWriter este un instrument bazat pe
Widgit, care la randul sau are mai multe programe complexe de software pentru cei care au
nevoie de alte aspecte mai elaborate. Crearea documentelor cu SymWriter poate fi realizata la
niveluri diferite de interfata, existand optiunea de selectare din lansatorul programului, cele
mai ugoare fiind situate n stdnga ecranului. Dupd deschiderea documentului, imediat ce este
scris corect un cuvant, apare o imagine. In cazul in care pentru un cuvant existd mai multe
simboluri, il putem selecta pe cel care se potriveste mai bine. De asemenea existd si
alternativa ,,fara simbol” in cazul in care nu consideram potrivita nicio imagine. Se pot realiza
diferite modificari din bara de instrumente, cum ar fi modificarea culorii unui simbol,
schimbarea tonului fetei (figurii umane), trecerea de la color la monocrom. Se modifica tipul
de font si a marimea acestuia, precum si a mdarimea imaginilor simbol; poate fi
redimensionatd si spatierea intre cuvinte si linii. Se pot efectua si setari de tipul linie
monocromd a simbolurilor si schimbarea culorii textului si a paginii pentru a obtine un
contrast bun cu linia simbolurilor.

SymWriter este foarte util pentru crearea unor documente de tipul materialelor suport
in Terapia specificd de compensare. Obiectivul principal fiind formarea si dezvoltarea
limbajului verbal, se pot identifica o serie de etape in care posibilitatea accesarii unei baze de
imagini asociate cu cuvantul scris este extrem de utild. In faza de debut a invatarii limbajul
verbal, n etapa primelor cuvinte, SymWriter poate fi utilizat pentru a redacta un material
suport pentru parinti pentru ca acestia sa aiba o evidentd a materialului verbal introdus de
psihopedagog in cadrul sedintei de terapie a limbajului si sd poata continua si acasa procesul
de (re)abilitare verbala prin repetarea si fixarea itemilor. Pentru a crea materiale adecvate
acestei prime etape am respectat principiile importante in formarea si dezvoltarea
competentelor comunicdrii verbale, in forma sa orala si scrisa.

In primul rind, “predarea limbii roméne are la bazi metoda fonetici analitico-
sintetica. Metoda presupune predarea sunetelor si literelor pornind de la o conversatie pe baza
unui suport vizual. Secventa analiticd a metodei presupune desprinderea unei propozitii in
care se afla sunetul nou, stabilirea locului cuvintelor in propozitie si separarea cuvantului in
care se afla sunetul nou, despartirea cuvantului in silabe si descoperirea sunetelor ce compun
fiecare silaba, separarea sunetului nou. Se exerseaza fonemul pana la pronuntia lui corecta.
Apoi, utilizdnd metoda sintezei, introducem sunetul in silaba, silaba in cuvant, ajungand, in
final, la reconstituirea propozitiei.” (,,De la A la vorbire”, M. Coca, 2018) Suportul vizual,
imaginea, are deci 0 mare importanta in invatarea limbii vorbite, intrucat ofera ancore vizuale
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pentru fixarea corespondentei dintre cuvant si obiectul denumit. De asemenea, imaginea are
un nivel de abstractiune ce preceda cuvantul scris si vorbit. Pentru etapa primelor cuvinte am
elaborat un material suport prezentat in Anexa 1. De la A la E - Cuvinte si propozitii.

Un principiu de baza, cu caracter obligatoriu pentru tot materialul lingvistic prezentat
copiilor cu tulburdri de auz si vorbire, este acela ca fiecare cuvant ce trebuie invatat si exersat
pentru formarea deprinderii de pronuntie corectd trebuie sd porneascd de la insusirea
continutului notional. In fixarea notiunilor, la copiii la care predomini preferinta pentru
modalitatea vizuald, insusirea materialului verbal este facilitatd de asocierea cu imagini
corespunzatoare. SymWriter face posibild crearea unor materiale suport personalizate in
functie de etapa in care este copilul sau de nevoile sale de invatare. De exemplu: Anexa 2.
Cuvinte pentru A. ilustreaza modul in care se poate alcatui un material-suport, pliat pe nevoile
de 1invatare ale fiecdrui copil. SymWriter are optiunea exportdrii in format PDF a
documentului redactat, astfel putdnd fi transmis in format electronic si parintilor pentru a fi
informati cu privire la demersul terapeutic si pentru a putea fi accesat si acasa de catre elev.

In cazul in care este necesard corectarea unor tulburiri de pronuntie, se pot redacta
liste de cuvinte, fiind posibila asocierea cuvintelor cu imaginea corespunzatoare. De exemplu,
in Anexa 3 Antrenament foniatric pentru corectarea sigmatismului sunt prezentate cuvinte cu
S In pozitie initiald, mediand, respectiv finald; serii de cuvinte cu ,,s” Tn mai multe pozitii;
propozitii pentru consolidarea consoanei ,,s”. SymWriter permite asocierea cuvintelor cu
imaginea corespunzatoare, fapt care permite intelegerea cuvintelor si faciliteazd memorarea
acestora, ducand la Tmbogatirea vocabularului.

Pentru invatarea scris-cCititului, utilizarea SymWriter este atractiva, n primul rand
pentru cd elevii preferd sa foloseascda tastatura computerului pentru scris si pentru ca
SymWriter aduce un avantaj suplimentar. Daca grafia nu este corectd, cuvantul va aparea in-
tr-un dreptunghi roz. Imediat ce cuvantul este scris corect apare pe ecran imaginea
corespunzitoare. In acest mod, copilul are o cheie de verificare rapida. Programul poate fi
utilizat pentru verificarea cunostintelor/evaluarea competentelor. In Anexa 4 Dictare, au fost
scrise de catre eleva propozitii dupa dictare, redactandu-se totodata si un material pe care il va
putea utiliza si acasa.

Intelegerea textelor este o sarcini dificili pentru copiii care au un decalaj in
dezvoltarea limbajului verbal in raport cu varsta cronologica. Scrierea cu simboluri ofera o
solutie vizuald pentru a facilita intelegerea mesajului verbal in forma sa scrisa. Transcrierea
textului cu simboluri este o tehnica accesibila si eficientda in special In cazul textelor de
dimensiuni reduse. Munca cu textul poate continua sub forma intrebarilor si raspunsurilor
formulate pe baza textului de baza si in aceastd etapd fiind posibila asocierea cu imaginile
simbol pentru a intelege sensul intrebarii si a formula un raspuns adecvat. Anexa 5 — Scrierea
unui text cu imagini, Anexa 6 — Intrebdri si raspunsuri pe baza unui text.

Tot pentru intelegerea sensului, scrierea cu imagini poate fi folosita si pentru ilustrarea
perechilor de antonime. Anexa 7 Antonime.
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Desi baza de imagini nu este exhaustiva, exista posibilitatea importarii unor imagini
care sd raspunda nevoilor de elaborare a documentului. In concluzie, se poate afirma ca
SymWriter este un instrument util in realizarea unor materiale didactice care sd sprijine
invatarea sensului cuvintelor si propozitiilor, sprijinind dezvoltarea limbajului verbal, precum
si dezvoltarea competentelor de scris-cCitit intr-un mod accesibil, atractiv si eficient.

Bibliografie:
1. Manual SymWriter Comunicare: SymWriter © Widgit Software 2007-10

2. Coca, M., (2018) — De la A la vorbire, Cluj-Napoca: Roprint
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Anexe:

Anexa 1. De la A la E - Cuvinte si propozitii
Anexa 2. Cuvinte pentru A.

Anexa 3. Antrenament foniatric pentru corectarea
sigmatismului

Anexa 4. Dictare
Anexa 5. Scrierea unui text cu imagini
Anexa 6. Intrebdri si rdaspunsuri pe baza unui text

Anexa 7. Antonime
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ANEXA 4
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ANEXA 5
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ANEXA 6
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ANTRENAREA SI STIMULAREA GANDIRII CREATIVE
PRIN LIMBAJ MIMICO-GESTUAL

Irinel-Lucia OLTEAN

Pentru elevii deficienti de auz, artele vizuale reprezinta o disciplind importanta in
incontestabil impune in mod imperios o atentie majora acordata acestei discipline, care poate
determina, uneori in mod decisiv, evolutia acestei categorii de copii defavorizati. Artele
mod prioritar de subiectii carora li se predau, si care le privesc ca pe ceva perfect adecvat
modului lor prioritar concret de a gandi si de a se exprima, decompensandu-se psiho-afectiv
categorii de copii fata de expresiile artelor vizuale, acestora li se poate deschide posibilitatea
unui viitor semnificativ intr-o meserie sau profesie Tn care isi pot valida cunostintele
acumulate: decoratori, ceramisti, finisori in constructii, machiori, stilisti. Disciplina educatiei
plastice promoveaza direct conceptul de includere sociala de succes pentru aceasta categorie
defavorizata. In cazurile fericite, acesti elevi pot urma, dupa absolvirea gimnaziului, licee
vocationale sau ulterior chiar invatdmant superior de arta.

Deprinderile de abstractizare insusite prin intermediul practicii artelor vizuale se pot
transfera cu succes si catre celelalte discipline. De asemenea, probleme ridicate de alte
discipline isi pot gasi rezolvarea prin concretul desenului, modelajului, altor tehnici, unde
acestea sunt analizate, descrise, problematizate, conversate, pand la urma clarificate si insusite
de catre elevul deficient de auz. Educatia plastica is1 aduce aportul in formarea copilului
deficient de auz prin: insusirea legitatilor si conceptelor care guverneaza artele plastice,
formarea de priceperi si deprinderi specifice artelor plastice in urma abordarii tehnicilor de
lucru diferentiate, Insusirea de informatii privind marile opere artistice, facilitarea dezvoltarii
gandirii abstracte si - implicit si imperios - a capacitatii de a transfera notiuni si concepte in
alte zone decét cele artistice, dezvoltarea creativitatii, a imaginatiei, dezvoltarea perceptiei
spatiului bidimensional si tridimensional. Educatia plastica ofera suport afectiv-motivational
actului Tnvatarii prin crearea unui cadru stenic, pozitiv, stimulativ, aplicarea tehnicilor de
dezinhibare, anularea blocajelor afectiv-emotionale si suport terapeutic recuperatoriu.

Pentru ca acest concept al integrdrii sda nu raméanda doar o notiune abstracta,
competentele elevului deficient de auz trebuie sa fie aceleasi cu ale auzitorilor, la sfarsitul
clasei a VIll-a de exemplu:

e cognitive: elevul cunoaste notiuni si concepte; le defineste, le identifica din exemple,
cunoaste instrumente de lucru, identifica tehnici de lucru, cunoaste marile opere ale
artelor plastice si numele marilor artisti si le poate recunoaste in varii contexte,
dezvoltandu-si astfel o gandire proprie, atat de necesara, care ii apropie sansele de cele
ale individului obisnuit.

e de deprinderi: de prehensiune si manipulare a instrumentelor de lucru adecvate

tehnicilor, de pregatire a spatiului de lucru si materialelor, de igiena a spatiului
personal inainte si dupa activitate
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e de exprimare-redare imaginativa, creatoare, spatial-reproductiva si a gandirii tehnice

e de organizare expresiva a produsului artistic — elevul este capabil sa foloseascd o
gama larga de elemente de limbaj artistic-plastic, de mijloace de expresie plastica, de
legare a acestora in compozitii unitare si coerente, demonstrand o majorare
semnificativa a capacitatii de creatie fatd de cea de intrare in ciclul scolar

e de control: elevul poseda o capacitate ridicatd de concentrare si control flexibil al
atentiei, vointei, capacitatii de transfer a informatiei obtinute din sfera artelor in sfera
altor discipline sau activitati scolare, realizeaza conexiuni

e atitudinale: elevul are atitudine pozitiva fata de sarcina, stil de lucru sistematic,
organizat, ritmic, Dblocajele psiho-afective reducandu-se spectaculos, pana la
eliminarea lor, motivatie scolara crescuta, spirit de competitie crescut semnificativ.

De-a lungul timpului, artistii, savantii, creatorii au problematizat neincetat
creativitatea umana, abordand si elabordnd formulari in functie de contextul social.
Dictionarele reflectd destul de fidel aceste oscilatii de interes si modalitdti de prezentare.
Dictionarul Enciclopedic Roman nu trateaza subiectul ca atare, ci numai ,,creatia artistica”,
definind opera de artd ca rezultat al unui proces indatorat talentului si fanteziei artistului,
respectiv conceptiei sale despre lume, considerand creativitatea ,,ca trasatura complexa a
personalitatii umane, desemnand capacitatea de a realiza ceva inedit, original”. Din punct de
vedere al cunoasterii factorilor determinanti ai potentialului creativ, doi factori sunt extrem de
importanti: mediul familial, care poate fi permisiv, creativ sau constrangator; stimularea
culturala furnizata de contextul cultural in care se naste o persoana.

ege .

la creativitate sunt mai mici in comparatie cu ale auzitorilor. In absenta functionarii auzului,
apar dificultdti in dezvoltarea predispozitiilor anatomo-functionale, in evolutia si
diversificarea mecanismelor vietii psihice, in insusirea limbii, in acumularea de informatii, in
formarea unor categorii de priceperi, deprinderi, obisnuinte, in utilizarea unor realizari a
tehnicii moderne pentru activitatea creativa. Avand in vedere rolul deosebit pe care 1l are
analizatorul auditiv in dezvoltarea psihica a individului, orice deteriorare a comunicarii
verbale modifica activitatea si relatiile individului cu lumea inconjurdtoare, perturband
insusirea experientei socio-umane. Prin metode psihopedagogice speciale, se pot exercita insa
actiuni de formare a comunicdrii verbale, de dezvoltare a limbajului si de stimulare a
celorlalte functii psihice. Comunicarea persoanelor cu dizabilitdti auditive reprezintd un
proces complex de o mare importanta pentru educatia si dezvoltarea intelectuala a acestora,
precum si pentru formarea unor deprinderi adecvate de interactiune sociala, iar limbajul
mimico-gestual (LMG), privit in acceptiunile cele mai recente drept limba materna a
acestei categorii de persoane, joaca un rol esential.

In activitatea productiva desfasuratd de persoanele deficiente de auz se poate depista
existenta elementelor si diverselor niveluri ale creativitatii. Lucrarile practice favorizeaza, in
cadrul scolii, aceste manifestdri. Astfel, elevii pot progresa in ceea ce priveste creativitatea,
efectudnd lucrari plastice sau de abilitare manuald, fiind pusi cu ajutorul metodelor activ-
participative in situatii noi, inedite, care sa 1i provoace pe acestia la deliberarea in plan mintal
si concret a unor solutii inedite. Creativitatea persoanelor deficiente de auz este influentata
puternic de faptul ca gdndirea, ca si celelalte procese psihice, opereaza in mod prioritar cu
imaginile obiectelor si fenomenelor realitatii. Conditile intelegerii activitatii imagistice ca sl
componentd a creativitatii persoanelor cu deficiente de auz au fost punctate de Vizi Ildiko
(1996) in lucrarea ,, Psihologia deficientilor de auz”.
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Astfel:

1. Punctul de pornire al acestei activitati este imaginea-reprezentare, care poate fi
stearsd, vaga, cu lipsuri, dar care este prezenta si la deficientii de auz.

2. Imaginea-reprezentare poate sa sufere un proces de transformare, se poate contopi
cu altele, se poate schimba. Daca aceasta combinare a imaginilor la auzitori se produce si pe
cale auditiva, la persoanele deficiente de auz noua imagine ia nastere pe cale vizuala. Chiar
daca deficientii de auz cu resturi auditive, protezati fiind, aud stimulii sonori, acesti stimuli
riman in plan secundar. In prim plan se afli crearea unei imagini noi, pe cale vizuala.
Activitatea imagisticd a deficientilor de auz se bazeaza pe vizualizare.

3. Imaginile-reprezentari trebuie sa se combine intr-un mod specific inedit. Daca la
auzitori aceastd combinare a imaginilor se produce in planul propriei persoane si in planul
informatiilor auzite de la alte persoane, la deficientii de auz combinarea se produce in planul
propriei persoane §i in planul vizual. Aici intra in rol, ca un factor hotarator, limbajul
mimico-gestual, care are caracter iconic, adicd se aseamina expresiv cu conceptul care
se doreste a fi descris. Forma de comunicare complexa si deosebit de expresiva, limbajul
mimico-gestual asociaza diferite parti ale corpului pentru redarea conceptelor, in
vederea alcatuirii unui sistem integrat de reprezentari vizuale. Comunicarea se creeaza cu
ajutorul mainilor, bratelor, degetelor, muschilor fetei, ochilor si capului. Forma mainii si
utilizarea spatiului, miscarea acestora, creeaza o reprezentare mentald a unui obiect sau a unei
miscari. (Serban, 2019). Se creeaza astfel o sinergie intre reprezentarea vizuald prin miscarea
mimico-gestuala, expresiile fetei si mainilor, expresivitatea plastica prin desen si dans,
pantomima, care poate fi eficient exploatatd in educarea copilului deficient de auz. Avand in
vedere cd fara limbaj nu existd nici gandire, caci omul nu poate gandi fard sd foloseasca
mijloacele lingvistice, la copilul deficient de auz dezvoltarea gandirii se centreaza pe
recuperarea limbajului, deoarece cu ajutorul unitatilor lingvistice sunt vehiculate notiunile,
judecatile, rationamentele, ideile. Pentru a dezvolta gandirea si limbajul, copilul deficient este
antrenat, cum spuneam mai sus, intr-un sistem de comunicare ,,fotala”, si anume: limbaj
mimico-gestual, comunicare orala, labiolectura, citire, scriere, dactileme, exprimare plastica,
migcare, dans, pantomimd, toate acestea inlesnind dezvoltarea psiho-afectiva si desigur si
achizitia limbajului verbal. Astfel ca avantajul LMG in contextul unei situatii de comunicare
si in exprimarea dorintelor, nevoilor si gandurilor persoanelor cu dizabilitati de auz devine
axiomatic, chiar daca rezultatul propus este vorbirea corecta si coerentd. LMG nu impiedica
dezvoltarea limbajului, ci sprijind intelegerea/comprehensiunea §i orienteaza copilul in
situatia de comunicare. (Serban, 2019)

Insusirea cunostintelor se va face in prezenta obiectelor, actiunii sau a situatiei
denumite de acestea, iar cand acest fapt nu este posibil, prin prezentarea modelelor,
imaginilor, a scenelor mimate. Munca de demutizare, invatare si dezvoltare a limbajului se
desfasoara predominant la nivelul canalului vizual. Perceperea vizuald a limbajului se
deosebeste insa radical de perceperea auditiva, astfel incat nu toate elementele limbajului oral
pot fi percepute vizual.

Privit invers, in oglinda, unul dintre obiectivele generale de insusire a limbajului la
acesti copii, pe care se bazeaza intreaga metodologie didactica speciald, este stimularea,
exersarea proceselor intelectuale, exersarea operatiilor gandirii — analiza, sinteza, comparatie,
abstractizare, generalizare, la care contribuie determinant disciplina educatiei plastice, prin
temele si tehnicile de dezvoltare a creativitafii, consacrate de specialisti. Lumea interioara a
copilului deficient de auz este mult mai zbuciumata, comunicarea - limitatd la cea mimico-
gestuala si labiolectura - 1l obliga sa dezvolte in timp abilitati de perceptie vizuala deosebite,
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operarea cu vizualul devenind un mijloc de comunicare complex, care trebuie exploatat la
autentica lui capacitate §i eficienta. Imaginea devine obligatorie pentru adaptarea acestuia la
lumea inconjuratoare, la societatea modernd, bazata intr-o atdt de mare masura pe semn §i
simbol. Intervine apoi in compensatie si abilitatea lui de a se manifesta expresiv ca raspuns la
cerinta comunicarii, fiind capabil si se exprime cu plasticitate deosebitd, o forma de
exprimare deloc abstracta, ci extrem de concretd pentru el. lar utilizarea in actul didactic a
experimentului-joc si al metodelor de stimulare a creativitatii in actul predarii-invatarii la
disciplina educatie plastica, alaturi de limbajul mimico-gestual iconic, aldturi de dans si
pantomimd, antrendnd imaginatia, capacitatea de a transpune expresiv idei, emotii,
sentimente, viziuni proprii, nu poate decat sa-i ofere copilului deficient de auz instrumente
eficiente ale propriei sale deveniri.

In acelasi timp, disciplina educatiei plastice, prin desen, studiul formei, modelaj,
pictura, are drept scop, pe langa acela de a promova talente, cel de a sustine celelalte
discipline antrenate in procesul de formare a gandirii, a personalitatii creatoare. Exprimarea
prin desen poate antrena comunicarea verbald, poate lamuri notiuni §i transmite informatii la
disciplinele limba romana, cunostinte despre naturd, educatie moral-civica, chiar matematica.
Aceste realizari pot fi facilitate prin crearea de scenarii didactice desfasurate, prin abordari
inter-, pluri- si multidisciplinare. Unele metode, situatii de invatare si experimente creative au
caracter constructivist, altele solicita gandirea analogica, simbolica, imaginatia, inteligenta
emotionald, sinele, constientul, subconstientul. Altele au caracter ludic accentuat, altele sunt
colective, altele individuale, unele valorifica experiente perceptive concrete, insad toate incita
structurile si procesele psihice ale subiectului implicat. Cu cét subiectul detine un repertoriu
bogat de informatii si proceduri, cu atat se poate misca in mai multe paradigme, iar sansa de a
putea realiza lucrdri originale este semnificativ mai mare. Astfel ca desenul, pictura,
modelajul, creatia artistica sunt utilizate in scop educativ-formativ, in procesul de educare a
personalitatii. (Cioca, 2007).

!

Exprimare vizual-plastica, la sala de arte a Liceului Tehnologic Special
pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca
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Expresii vizuale ale comunicarii
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3. METODE SI MATERIALE DIDACTICE
ADAPTATE ELEVILOR CU DIZABILITATI DE AUZ

JOCUL EDUCATIONAL - PREMISA A DEZVOLTARII
COMPETENTELOR DE COMUNICARE
ALE ELEVILOR CU DIZABILITATI AUDITIVE

Nicoleta Maria DUNCA

Tulia SAVOS

Anicuta Constanta VERMESAN
Petra Crina RESZEG (ilustratii)

Tn comunicarea mimico-gestuala cu persoanele cu dizabilititi auditive se pot folosi
mai multe categorii de semne sau gesturi: naturale, artificiale sau indicatoare. Semnele
(gesturile) naturale, sunt legate de obiect prin insasi aspectul lor, semnele artificiale implica o
conventionalitate mai mare iar dactilemele (semnele digitale) imita mai mult sau mai putin
literele alfabetului. Dactilemele, sunt echivalente directe ale literelor din alfabetul romanesc,
se folosesc pentru a reda vizual, cuvintele, ,,pe litere”, reprezentand o codare vizuald a
literelor unui alfabet, pentru transmiterea mesajului.

In urma experientei acumulate, a practicilor observate in cadrul proiectului
,Accesibilitate si incluziune sociala prin LMG” proiect Erasmus+ K1, a participarii la
activitatile de job-shadowing pentru formare si dezvoltare profesionala, in contextul utilizarii
LMG in educarea elevilor cu dizabilitati auditive si dupa mobilitatea desfdsuratd in Nantes,
Franta, am conceput 0 serie de carti de joc destinate sa imbunatateasca comunicarea in limbaj
mimico- gestual si insusirea limbajului verbal in cadrul interventiilor psihopedagogice pentru
aceasta categorie de elevi.

Am ales sa adaptdm aceste materiale didactice si sd concepem aceste cdrti de joc cu
animale deoarece jocul didactic este o metoda semnificativa de predare-invatare in educarea
si dezvoltarea copilului. Un beneficiu important al jocului, incd de timpuriu este
creativitatii, precum §i a imaginatiei, asigurand in acelasi timp dezvoltarea vocabularului,
aspect deosebit de important In cazul oricdrui copil, cu atdt mai mult al celor cu dizabilitati
auditive. Pentru acestia, jocul in echipd, bazat pe reguli, are o importantd majord deoarece
conduce Tn timp la capacitatea de indeplinire a celor mai multe dintre sarcinile pe care le
impune viata de zi cu zi.

Un alt aspect specific jocului de carti este faptul ca, fiind o activitate interactiva si
placuta sprijina dezvoltarea sociald si emotionalda (Crawford Th., Cohen P., 2004). Cartile de
joc adaptate elevilor cu dizabilitati auditive pot fi folosite atat la scoala, in cadrul activitatilor
de cunoastere, cat si n timpul liber, impreund cu pdrintii sau prietenii. Prin intermediul
acestora este incurajata interactiunea si dezvoltarea relatiilor interumane. Jocul si joaca pentru
elevii cu dizabilitati auditive este un prilej de participare la activitatile de grup, la initierea de
prietenii, la dezvoltarea abilitatilor de cooperare, colaborare $i munca in echipa, precum si la
integrarea tuturor elevilor in colectivitate, indiferent de particularitatile date de dizabilitate.

In cadrul unui joc de carti desfasurat 1n colectivitati poate sd apard
competitia constructiva si prieteneasca, copilul devine ambitios si isi doreste sa fie cel mai
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bun, ceea ce nu poate fi decat benefic, (daca aceasta aspiratie e pastrata in limite sandtoase, in
sensul cd existd si capacitatea de a accepta un esec, iar competitia si dorinta de a-si depasi
propriile limite e un factor de motivare personal si nu unul de frustrare, atunci cand nu se
ntdmpla) pentru dezvoltarea sociala si emotionala a elevilor cu dizabilitati auditive. Totodata,
copiii pot invata prin joc ce inseamnd esecul Sau victoria, aceste jocuri contribuind la
dezvoltarea abilitatii de autoreglare. Elevii vor incerca sa rezolve diverse probleme din joc
gasind solutii creative, fapt ce 11 va ajuta cand problemele cu care se vor confrunta vor fi reale
si vor necesita strategii de rezolvare complexe (Rusceac D, 1993).

Jocurile de carti adaptate elevilor cu dizabilitati auditive cuprind imagini cu animale
si puii lor, fiind structurate pe grade de dificultate si variante de joc, care presupun atat
dezvoltarea gandirii logice si a gasirii perechii, cat si stimularea dezvoltarii limbajului. Scopul
jocului este cunoasterea animalelor si a puilor acestora, a principalelor caracteristici ale
acestora (unde traiesc, cu ce se hranesc etc). Pachetul contine un numar de 315 carduri cu
animale. Varsta recomandata este intre 3 i 18 ani.

Setul prezinta 5 posibile variante de joc, dintre care amintim:

- Gaseste perechea: Carti de joc in care este reprezentatd imaginea unui animal
(masculul, femela si puiul) iar copilul trebuie sa asocieze puiul de animal cu perechea de
parinti corespunzatoare. Pe fiecare carte de joc este trecutd denumirea animalului atat in
forma scrisa, cat si cu dactileme. In acest joc vor exista variante de cirti cu imagine doar cu
cuvintele sub forma scrisa si varianta de car{i cu imagine doar cu dactileme.

- Potriveste cuvantul cu imaginea: Carti de joc in care este reprezentata imaginea
unui animal (masculul, femela si puiul), iar denumirea acestora este doar in forma scrisa pe
carti separate. Copilul trebuie sd gaseascd denumirea in cuvinte si sd o potriveascad fiecarui
animal.

- Potriveste dactilemele cu imaginea Carti de joc Tn care este reprezentat imaginea
unui animal (masculul, femela si puiul), iar denumirea acestora este doar sub formad de
dactileme pe cartile de joc separate. Copilul trebuie sd gaseascd forma scrisd corectd cu
dactilemele si sa o potriveasca fiecarui animal.

Cartile de joc adaptate cu ajutorul dactilemelor pentru elevii cu dizabilitdfi auditive
pot fi combinate in varianta in care doreste elevul sau, daca este folosit ca modalitate de
dezvoltare a vocabularului si a abilitatilor cognitive, in varianta pe care o alege profesorul.
Aceste seturi de carti pot fi folosite in grupuri mixte de persoane cu dizabilitdti auditive si
persoane fara dizabilitdfi, iar acest lucru poate facilita incluziunea si poate reprezenta un pas
Tnainte Tn deblocarea barierelor de comunicare, deoarece persoanele cu dizabilitati auditive isi
pot imbunatati labiolectura, iar cei auzitori pot fi initiati in limbajele dactil $i mimico-gestual,
precum si in modalitatile de comunicare totald cu persoanele cu deficienta de auz.

Cartile de joc sunt desenate manual, colorate atractiv, iar regulile jocului pot fi foarte
usor insusite, ceea ce faciliteazd comunicarea si dezvoltarea vocabularului atat in cazul
persoanelor cu dizabilitati auditive, cat si in grupurile mixte de persoane cu deficienta de auz
si auzitori, nefiind necesare explicatii multiple. Astfel, persoanele cu deficienta de auz se simt
mai confotabil, fiind reduse sansele de a se simti complexate sau inconfortabil. Am ales sa
elaboram acest material didactic, (carti de joc folosind limbajul dactil), deoarece in Romania
nu existd jetoane/imagini sau jocuri adaptate Tn limbaj mimico-gestual sau cu ajutorul
dactilemelor. Jocul este principalul mijloc de instruire/abordare prin intermediul caruia,
suntem aproape siguri cd, elevii pot interactiona §i actiona. Acesta ne permite sd urmarim
copilul sub toate aspectele dezvoltarii sale, in Intreaga sa complexitate: cognitiv, motor,
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afectiv, social, moral. Pentru copil, ,,jocul este munca, este binele, este datoria, este idealul
vietii”.

Jocul este sintagma, atmosfera in care sinele sau psihologic poate sa respire si, in
consecin{d, poate sa actioneze”. Nu ne putem imagina copildria fara rasetele si jocurile sale.
Un copil care nu stie sa se joace, este un adult care nu va sti sa gandeasca. ,,Copilaria este
ucenicia necesara varstei mature, iar prin joc copilul isi modeleaza propria sa statuie” (M.
Simion, 2010). Jocul are un rol important pe intregul parcurs al procesului de educatie si
dezvoltare a copilului creand un climat natural, cultural, interpersonal care trebuie imbunatatit
si extins pe tot parcursul vietii.

Exemple de variante posibile de carti de joc, adaptate sau neadaptate cu ajutorul
dactilemelor:

Pui de gaina

Pui de vulpe

hodb de
Y b
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Stiati ca?

Limbajul mimico-gestual nu este universal. Fiecare tara - in unele cazuri fiecare

regiune - are propriul limbaj mimico-gestual. Cu toate acestea, exista asemanari intre

limbaje, agsa cum existd asemanari si intre limbile vorbite care au aceeasi origine. Desi

in general limbajele semnelor sunt foarte vizuale (iconice) se poate intampla ca un

anumit semn sa aiba semnificatii diferite de la o tard la alta.

Pentru a Invata un limbaj mimico-gestual e nevoie de la fel de mult timp si dedicare ca

si in cazul invatarii oricarei alte limbi strdine - chiar dacd e vorba despre limbajul

semnelor din tara in care locuiesti.

Limbajul mimico-gestual nu reprezinta o variantd vizuald, ,,mimata” a limbii vorbite.

Este o limba separatd, dar care ocazional se foloseste si de caracteristicile limbii

vorbite.

Desi limbajele mimico-gestuale difera de la o tard la alta, surzii din diferite tari pot

comunica intre ei, cel putin la un nivel de baza.

Trebuie respectate anumite reguli pentru folosirea limbajul dactil romanesc:

- tineti mana la nivelul umarului preferabil cu palma spre exterior;

- faceti dactilemele cu grija;

- Nu miscati mana cand va pregdtiti pentru pozitia urmatoare. Va puteti ajuta,
plasand aratatorul celeilalte maini pe Incheietura mainii cu care gesticulati;

- executati fiecare litera in acelasi loc. Nu va deplasati mana spre dreapta pentru
fiecare litera. Daca dactilati un cuvant ce contine o litera dubla, cum ar fi de
exemplu ,,innoptat” sau ,,aceea”, faceti a doua litera putin mai la dreapta.
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VALORIFICAREA JOCURILOR DIDACTICE
PRIN INTERMEDIUL LIMBAJULUI MIMICO-GESTUAL

Adriana-Ramona SIMINIC

Formarea competentelor de comunicare la elevii cu deficientd de auz ocupa un loc
prioritar inca de timpuriu, limbajul fiind considerat o activitate permanenta de dezvoltare a
gandirii, a proceselor intelectuale, in general a personalitatii acestor copii.

Elevii cu deficienta de auz, la fel ca toti ceilalti, au o nevoie fireasca de jocuri de orice
Tn acest sens. Atat elevii de gimnaziu, cat si elevii de liceu au nevoie de situatii diversificate
si interesante de actiune, au nevoie de situatii de comunicare, jocuri care prin intermediul
LMG, sa le dezvolte imaginatia, autoaprecierea in caz de reusitd, stima de sine, gandirea si sa
le ofere echilibrul interior.

Jocurile didactice vehiculate prin intermediul limbajului mimico-gestual, antreneaza
intens elevul deficient de auz in stimularea si exercitarea vorbirii in directia propusa, fara ca
el sd constientizeze acest efort. Astfel, prin intermediul jocului didactic se fixeaza si se
activizeaza vocabularul acestora, se imbogateste pronuntia, se formeaza notiuni, se insusesc
constructii gramaticale.

Voi oferi spre exemplificare cateva astfel de jocuri didactice care pot fi abordate cu
succes la orele de limba si literatura romana, putand fi cu usurintd adaptate in orice moment
al lectiel sau diverselor continuturi. De mentionat cd fiecare joc didactic se va realiza prin
intermediul limbajului mimico-gestual:

*  Spune mai multe cuvinte despre....
Scop: formarea unor reprezentari despre obiectele puse in discutie
Metode si procedee: conversatia, explicatia

Prin acest joc se urmdreste spontaneitatea constructiilor verbale. Jocul creeaza o
atmosfera permisiva, incurajandu-i pe cei care au o gandire mai lenta, atragandu-i n procesul
muncii intelectuale si pe cei mai pasivi.

*  Cuvantul interzis
Scop: dezvoltarea vocabularului elevilor, a imaginatiei creatoare
Metode i procedee: conversatia, explicatia, exercitiul

Desfasurarea jocului: elevul trebuie sa raspunda la intrebari fara sa foloseasca un
cuvant care s-a stabilit ca este interzis; de exemplu, ,,ijarna” este cuvantul interzis.

La intrebarea: ,,Despre ce anotimp vorbesc versurile?”

»Ninge linistit afara,
Timpul e de saniug

Hai, copii, ca si-altd data
S-a facut alunecus.”
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Elevii pot raspunde: ,,despre anotimpul in care pamantul este imbracat in haina alba de
nea, in care impodobim bradul de Craciun, plecdm cu Sorcova si Plugusorul, etc.”

Jocul solicita atentia voluntara a elevilor, dar si imaginatia lor creatoare, iar caracterul
sdu competitiv produce trairi afective deosebite elevilor cu deficienta de auz.

Pentru insusirea structurii gramaticale a limbii roméane se pot folosi la clasele de
gimnaziu urmatoarele jocuri:

= Jocul diminutivelor:

»Cuvantului ii pun o coada, Exemplu:
Un adaos mititel, bit - betigas

Si pe data, tot cuvantul, COVOr - covoras
Se transforma-n.... cuvintel.” casa - casuta

* Litera se schimba

toc lac pana casa
loc lan cand cata
joc las rana card
coc lat vana cada
foc lat cana

* Potriveste insusirile!

cocos sireatd
vulpe fioros
urs pintenat

* A (al) cui este?

Elevii lucreaza pe grupe. Au pe banca mai multe figurine, carora le lipsesc anumite
parti. Conducatorul jocului prezinta o parte care lipseste; de exemplu, o ,,ureche”. La nivelul
clasei, se scrie propozitia: exemplu, ,,Urechea este a ursului?”

Jocul dezvolta spiritul de observatie, capacitatea de analiza si asociere, consolidand
si sistematizdnd cunostintele elevilor deficienti de auz despre partile componente ale plantelor
si animalelor, formeazad capacititi de exprimare orald si scrisd, notiuni de punctuatie si
ortografie.

* EUu spun una, tu spui multe!

Jocul este folosit pentru formarea corectda a pluralului substantivelor. Este un
exercitiu eficient pentru pronuntarea articulata a substantivelor, fie la singular, fie la plural.

Exemplu: casa-case
ceas-ceasuri
banca-banci
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* Ce sau ce fac?
Acest joc se poate utiliza pentru realizarea acordului corect dintre subiect si predicat.

Pe baza unor figse, pe care sunt scrise subiecte si predicate, elevii trebuie sa for-
muleze propozitii, alegdnd pentru fiecare subiect predicatul corespunzator.

Biiatul : Elevii:
- citesc - au modelat
- alerga - merge
- scrie - canta

* Roata timpului

Acest joc se poate organiza pentru folosirea corecta a verbului la timpul trecut,
prezent si viitor. Pe un disc asemandtor cu cadranul unui ceas, se trec initialele fiecarui copil.
In mijloc se fixeaza un ac indreptat in sus. Invartind discul, acul se opreste in dreptul numelui
unui copil, care trebuie sa raspunda cu ajutorul limbajului mimico-gestual la urmatoarea
intrebare:

»Roata morii se-invarteste
Fiecare se gandeste

Si va spune fiecare

Acum ce este el oare? (prezent)
Ce va fi cand va fi mare?” (viitor)

Pentru forma de trecut a verbului ,,a fi”’ folosim versurile:

,»Mai micut cand eu eram
Pe acasa ce faceam?”

Versurile jocului trezesc trairi afective elevilor si exerseaza actul vorbirii.

*  Ce stii despre mine?

Regula jocului interzice folosirea numelor proprii. Elevul care adreseaza intrebarea
solicitd un raspuns in care sd i se arate o insusire folosind pronumele personal. Exemplu: ,,Eu
stiu cd tu esti un bdiat descurcdret”. Cel care a raspuns va adresa si el intrebarea si jocul
continud. Este schimbat cel care intreaba numai daca elevul care raspunde a dat raspunsul
corect. Jocul se poate organiza la nivel frontal, dar si In perechi sau pe echipe. Ofera
posibilitatea ca elevii sa formuleze intrebari si raspunsuri cu ajutorul LMG, sa-si dezvolte
exprimarea orald, gustul pentru citit, gandirea, spiritul de observatie, educarea spiritului de
echipd, de subordonare a intereselor personale celor de grup din care elevul face parte.
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Alaturi de jocurile didactice, metoda jocului de rol constituie si aceasta o modalitate
de invatare cu mai multe valente in dezvoltarea generala si, in special, in dezvoltarea
limbajului copilului. Prin jocurile de rol, elevii deficienti de auz pot reprezenta intamplarile
prin care au trecut sau ceea ce stiu ei despre oameni si situatii. Prin jocul de rol, elevii
utilizeaza elementele pe care ei le-au inteles in legdturd cu evenimentele la care au fost
martori sau la care au luat parte, ajungand astfel sa inteleagd semnificatiile lucrurilor si
evenimentelor din jurul lor. Jocurile de rol incep sa prinda contur printre activitatile copilului
inca de cand este mic. Dorinta de ,,a fi ca mami si ca tati”, care apare in mod natural, este un
prim joc pe care cei mici 1l pun in aplicare si din care invata foarte multe. Imitarea gatitului in
bucatarie, a vorbitului la telefon, a spdlatului, 11 face pe copil sd inteleagd mai bine
comportamentul adultilor si-1 Invata abilitati care-1 vor ajuta mai tarziu. (Schiopu, 1997).

Cercetatori in psihologia copilului au demonstrat ca jocul de rol foloseste si
stimuleaza nu numai latura emotionald, limbajul sau abilitatile motorii, ci are un rol esential
in dezvoltarea inteligentei copilului. Alti cercetatori sunt de parere cd jocul de rol stimuleaza
dezvoltarea timpurie a creierului, care regleazd comportamentul copilului. (Schiopu, 1997).
Jocul de rol este considerat o artd magica a imitatiei si a prefacerii. In cadrul acestor jocuri,
elevul poate reproduce fictiv o situatie realda (personaje, fenomene, functii, relatii) intr-un
scenariu prestabilit. Beneficiile pe care astfel de activitati le au in dezvoltarea elevului
deficient de auz sunt nenumadrate, dezvoltand abilitati importante si ajutdndu-1 sa inteleaga o
multime de concepte si idei pe care altfel, cu greu si le-ar putea explica. (Bocos, 2005).
Aceasta metoda folosita in cadrul orelor de limba si literatura romana, nu este doar o
activitate distractiva pentru elevii deficienti de auz, ci devine un instrument esential al
invatarii. Elevul invata prin experientd, deoarece devine ,,actor” al vietii sociale si are ocazia
sa invete lucruri noi, sd is1 formeze convingeri si sd infrunte situatii complicate, in care se
vede nevoit sa gaseasca solutii creative pentru a le depasi.

Prin acest tip de joc, elevul deficient de auz isi exploreaza imaginatia, dobandeste noi
elemente de limbaj si 1si dezvolta vocabularul, isi imbogateste abilititile sociale,
constientizeazd efectele sau consecintele unei actiuni asupra altora. (Popescu R., 2004)
Totodatd, prin implicarea activa in jocul de rol, acesta capatd incredere in sine si in fortele
proprii si gaseste solutii creative la diverse probleme.

Bibliografie:
1. Bocos, M. (2005), Instruire interactiva, Cluj-Napoca, Presa Universitara Clujeana.
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CREAREA SI ADAPTAREA LINGVIST[CA A UNUI TEXT
PENTRU ELEVII CU DIZABILITATI DE AUZ
DIN CLASELE PRIMARE

Ramona TRANCA
Cristina loana MOCIAN
Irinel-Lucia OLTEAN (ilustratii)

Povestea Crinei, este un material didactic, un produs ce s-a nascut in urma mobilitatii
ce a avut loc in Ljubljana, Slovenia a unui grup de 6 cadre didactice de la Liceul Tehnologic
Special pentru Deficienti de Auz Cluj-Napoca, activitate parte componentd a proiectului
Accesibilitate si incluziune sociala prin limbaj mimico-gestual — Erasmus+. Crearea
acestui material a venit Tn urma unei analize de nevoi, care a demonstrat ca succesul unui
proces instructiv-educativ a copilului deficient de auz are ca premisa primordiala inmultirea
experientelor de invatare prin-tr-o justa adaptare a continuturilor invatarii tinandu-se cont de
particularitatile de comunicare, respectiv de invatare a elevului deficient de auz.

Pentru majoritatea celor la care deficienta de auz s-a instalat naintea insusirii
limbajului verbal, limba materna este limbajul mimico-gestual, forma de comunicare care are
specificul ei.

Deficienta auditiva conduce la limitari, la particularititi in dezvoltarea limbajului,
influenteazd negativ asimilarea de informatii din mediu, are impact asupra organizarii
trairi vizuale (obiectul studiat si forma de transmitere a informatiei) care se produc simultan,
dar pe care el le poate percepe doar succesiv. Vorbirea adultului o percepe sub forma unei
succesiuni rapide de imagini labiovizuale pe care trebuie sd le asocieze cu imaginea obiectului
(caracteristici vizuale care 1 se impun atentiei). Aceasta implicd retinerea imaginii vizuale si
stabilirea unei conexiuni voluntare cu o alta observatie vizuald, precum si Stabilirea unei
ordini intre evenimentele percepute. In procesul de invitare a citirii aceste dificultiti se
accentueaza fiind necesare conexiuni rapide Intre imaginea labiald (de pe fata profesorului) si
imaginea grafica a cuvantului (din carte), mai ales cand cuvantul predat este necunoscut de
catre copil, el trebuind sa memoreze pentru scurt timp acel cuvant neingeles.

Materialul de fatd propune un model de strategie didacticd in preintampinarea
dificultatilor de invatare a limbajul verbal de catre elevii deficienti de auz facand apel la o
forma de comunicare complexd, imbindnd comunicarea vizuala, gestuald respectiv verbala
(scrisd si orald). Vorbim aici de comunicarea totald permitand elevilor sa acceseze informatia
pe calea care Ti este cel mai la indemana, fie cea bazata pe imagini, pe cea mimico-gestuala
sau verbala. Astfel, Povestea Crinei reprezinta o scurtad naratiune, a carei personaj este o fetita,
protagonistd a unor intamplari, actiuni si relatii, familiarizand cititorul cu rutina saptdmanala a
oricarui copil.

Povestioara se adreseaza elevilor ciclului primar, respectand specificul modalitatilor de
invatare ale acestora, materialul fiind compus din imagini reprezentative, lectura gestuala si
apoi lectura scrisa. Aceasta succesiune de modalitati de transmitere de informatii respecta
strategia de invatare etapizatd pornind de la imaginea cu caracter general, ajungind in final la
cuvantul scris.

Explicarea tehnicii de lucru:
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- in prima etapa, elevul, pus in fata unei imagini poate sa faca apel, prin receptarea
vizuald, la experientele anterioare, la cunostintele anterioare realizandu-se conexiunea cu
ceea ce va fi nou; cadrul didactic poate incepe activitatea printr-o provocare a elevilor de a
,.Citi” imaginea, identificand cat mai multe elemente;

- Urmatoarea etapd este cea a citirii firului naratiunii, cuvantul scris fiind secondat
de semnul corespunzator in limbaj mimico-gestual,

- dupa ce elevul s-a familiarizat cu textul povestirii, poate sa citeasca doar textul
scris, ajungénd astfel la utilizarea limbajului verbal, dupa ce a inteles semnificatia fiecarui
cuvant scris;

- activitatea poate fi urmata de o serie de alte tehnici de retentie, de feed-back, de
transfer de cunostinte.

Asadar, Povestea Crinei valorifica strategiile de lucru, de comunicare si de invatare a
copiilor cu cerinte educationale speciale, fiind un instrument didactic ce poate sprijini
dezvoltarea vocabularului elevului mic deficient de auz, invatarea pas cu pas, incurajarea
lecturii, incd din primii ani de scolarizare.

POVESTEA CRINEI

Este vara.

Intr-o casa mare, la marginea padurii, sta o fatd cu nume de floare, Crina. Ea locuieste
cu mama si cu tatal ei. Langa casa familia are o gradina mare cu legume si flori, iar in spatele
casei se afld o livada cu pomi fructiferi. In fiecare zi Crina are multe activitati.
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Luni
Crina 0 ajutd pe mama in gradina. Ea uda florile si culege cu mama ei legumele

necesare pentru mancare: morcovi, salatd, varza, cartofi, ceapa. Pentru desert a cules mere si
pere. Primdvara trecuta, a strans cirese si capsuni si a pus dulceatd pentru iarnd, impreund cu
mama.

Marti

Crina o ajutad pe mama in bucatarie. Ea spala legumele culese: varza, ceapa, morcovi
si face Tmpreuna cu mama o supa. Pentru felul doi pregateste cartofi cu pui, iar pentru desert
face o prajiturd cu mere. Ea agseaza masa si 1l asteapta la pranz pe tata s manance Impreuna.
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Miercuri

Langa casa, familia Crinei are animalele: pui, cocos, cal, oaie, vaca, porc, iepuri. Fata
impreund cu mama da de mancare la animale: porumb, morcovi, cartofi. Dupa-masa, Crina se
joaca cu iepurasii pe care ii hraneste cu morcovi si iarba.

Joi

Tn fiecare joi Crina merge dincolo de padure la bunica ei, cireia ii duce de mancare:
supd, felul doi si prajiturd. Pe drum ea culege flori si se joaca cu prietenii ei: iepurasii,
veverita si pasarelele care cantd in copaci. Trebuie sa fie atentd la animalele mari care sunt
periculoase: ursul, lupul si vulpea.
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Vineri

Este vineri. Crina merge cu tata in oras la film. Ea pleaca la drum cu trenul albastru.
In tren sunt multi oameni. Crina stie cd trebuie si fie cuminte si si citeascd o carte, si
coloreze sau si se uite pe geam. In oras vede multe blocuri, case, magazine, parcuri. Ea vede
cu tata filmul, iar la Tntoarcere cumpara un cadou pentru mama.

Sambata

Azi este ziua Crinei. Ea face 8 ani. Crina si familia ei asteaptd musafiri. Pentru ei
Mama pregateste multd mancare: supa, fripturd cu cartofi, prajituri si tort. Pe masa aseaza:
farfurii, pahare, cutite, linguri, furculite. Vin musafirii, prietenii Crinei cu familiile lor. Crina
primeste multe cadouri. Ea se joacd cu copiii In curte. Crina este fericita!
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Duminica

In fiecare duminica Crina impreuni cu mama, tata si bunica merg la biserici. Pentru
asta dimineata face baie si se imbraca cu haine curate: bluza, fusta, ciorapi si pantofi. Tata se
imbraca cu o camasa si o pereche de pantaloni, iar mama cu rochia noud. Dupa ce se termina
slujba, merg la cofetarie si in parc. Crina este bucuroasa ca sunt toti impreuna.
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POVESTIRILE - MOTOR IN DEZVOLTAREA PROCESELOR
PSIHICE LA ELEVII CU D.S.M. DIN CADRUL
LICEULUI TEHNOLOGIC SPECIAL PENTRU DEFICIENTI
DE AUZ CLUJ-NAPOCA

Raluca Emilia PETRUTA
Raluca Andreea GROVU

Eniko Melinda NAGY
Irinel-Lucia OLTEAN (ilustratii)

Interactiunile cu elevii care prezintad deficiente senzoriale multiple sunt o experienta
unicd, ei avand sisteme de comunicare specifice, ritmul invatarii, modalitatile de accesare a
informatiilor, stilul, viteza, adaptarile necesare si mijloacele auxiliare fiind diferite de la un copil
la altul. Folosirea sistemelor de comunicare adaptate trebuie alese adecvat pentru ca mesajul sa
fie receptat sau transmis fara distorsiuni. Dar dincolo de aceste aspecte, cea mai importanta este
dezvoltarea independentei cu scopul integrarii sociale a acestora.

Un aspect central referitor la imbunatatirea calitatii vietii elevilor cu deficiente senzoriale
multiple vizeaza comunicarea eficienta, care se realizeaza prin abordarea comunicarii totale.
Sistemele de comunicare pentru copiii cu deficiente senzoriale multiple iau in considerare n
special probleme de interactiune, dialog si dezvoltare a competentelor lingvistice.

Povestirile joaca un rol important in educatia copiilor fiindca, atat citite, cat si redate prin
viu grai, ele contribuie la stimularea creativitatii, la dezvoltarea vocabularului, la insusirea sau
consolidarea unor principii morale esentiale educatiei. Povestirile il vor face pe elev sa isi
doreasca sa fie el insusi personajul pozitiv. Mesajul povestirilor va fi existenta permanenta a
unui drum catre un final fericit, indiferent de numarul de obstacole pe care le intalneste in
calatoria sa eroul principal. Motivul pentru care alegem povestirile ca si instrument de lucru cu
elevii este faptul ca ele 1i permit copilului sa descopere lumea. Prin lupta dintre bine si rau,
elevul invata strategii de viatd, descopera consecintele unor fapte si ale unor atitudini si isi
insuseste comportamente sociale pozitive.

,La orice varsta, omul este o fiinta care se hraneste cu povesti. De aceea, avutia
povestirilor, pe care au strans-o oamenii de pe tot globul, din casa in casa, din secol in secol, fie
in vorba, fie si in scris, a depasit celelalte avutii omenesti.”” spunea scriitorul si filosoful indian
Rabindranath Tagore.

De mici copii indragim povestile. Mai mult decat atat, aceste povesti au rolul de a
stimula educatia si imaginatia copiilor, care invata sd descopere lumea minunatd a cartilor.
Povestile 1i permit copilului si elevului sd patrunda intr-un univers fantastic, plin de mistere si
cat se poate de fascinant. Aceasta fascinatie il atrage si incet, incet cu fiecare poveste citita
ascultatorul patrunde in aceasta lume.

Odata patruns in aceastd lume, elevul incepe sd isi dezvolte limbajul, dar si sd 1isi
Tmbogateasca imaginatia. Mai multi specialisti spun ca povestile 1i ajutd pe elevi sa creasca
frumos. Citirea unei povesti poate fi un moment deosebit de relaxant pentru elev. Unul dintre
cele mai importante lucruri pe care cei mici le Invata din povesti este diferenta dintre bine si rau.
In povesti ca si in basme, binele invinge intotdeauna. Elevul va dobandi deprinderi pentru a
realiza judecati de valoare, precum si deprinderi de exprimare a propriilor sentimente ntr-un
mod simplu. De asemenea poate invata ce inseamna prietenia si care sunt aspectele pozitive ale
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vietii. Mai mult, va incerca sa fie mai prietenos, precum personajele din poveste, bun, prieten cu
alti copii, de ajutor precum personajele din poveste. Ascultdnd povesti, copiii cunosc si isi
insusesc notiuni, convingeri si sentimente morale, se raporteazd la personajele pozitive si
dezaproba comportamente negative.

Datoria noastra ca profesori, educatori si Invatatori este sa aducem copilul in punctul de
iubi povestile, de a le asculta cu placere. Profesorul trebuie sa-i raspunda copilului atunci cand el
nu Intelege firul povestilor, expresiile sau cuvintele din text.

Povestirile 1i mai ajuta pe copii sa se simta confortabil si in siguranta, este relatia speciala
care se creeaza intre povestitor si ascultitor, comunicarea bidirectionald, intrebdrile rostite si
nerostite ale povestii si explicatiile suplimentare, care devin dependente de fiecare poveste si
starnesc curiozitatea elevului.

Daca ar fi sa rezumam ceea ce aduce povestirea in viata copilului, putem mentiona ca
povestirea il invata pe elev sa o asculte, s urmareasca firul ei, sa faca legatura dintre imagine si
ceea ce se aude, sa observe descrieri, insusiri, emotii, comportamente si limbaj.

Ca activitate specifica invatamantului special, la copiii cu deficiente senzoriale multiple,
povestirea dezvolta procesele psihice precum: gandirea logica, memoria voluntara, imaginatia,
limbajul, atentia.

Una dintre cele mai utilizate metode de lucru este povestirea educatoarei/invatatoarei/
profesoarei, sau povestirile copiilor. Tn cadrul povestirii profesorului, se parcurg urmatorii pasi:
urmarirea atentd a continutului operei, urmarirea si descoperirea trasaturilor si comportamentelor
personajelor, descoperirea relatiilor dintre personaje.

Povestirile copiilor se realizeazd prin repovestire sau povestiri create de copii. Prin
repovestire, elevii isi insusesc constient informatiile transmise si isi insusesc temeinic
povestirea.

Repovestirea se desfdsoara pe baza unor tablouri/ilustratii, care redau episoadele
intamplarii din povestire, ori pe baza unui plan verbal corespunzator fragmentelor logice ale
povestirii, sau pe baza unui text citit sau repovestire libera. Povestirile create de copii se pot
realiza prin povestiri create pe baza unui sir de ilustratii, povestire cu Inceput dat, povestire pe
baza unui plan dat, povestire dupa modelul profesorului.

Prima povestire (,,Soarecele de rdand si soarecele de oras’) se adreseaza elevilor cu
deficiente senzoriale multiple din ciclul primar.

Se urmaresc urmatorii pasi:

Pasul 1. Profesorul prezinta imaginile povestirii si le solicitd elevilor sa identifice
personajele principale (broasca si greierele, soriceii).

Pasul 2. Dupa identificarea personajelor se enumera de catre elevi cuvinte cheie din
imagine (ex. broasca, apa, iarba etc.) si se formuleaza propozitii scurte.

Pasul 3. Se reia povestirea si se identifica ideile principale, iar daca este posibil se
dezvolta propozitiile simple formulate initial.

Pasul 4. Elevii vor relata povestirea cu cuvintele lor (repovestirea), urmarind imaginile
in ordine cronologica, iar apoi vor avea posibilitatea sa isi creeze propria povestire.
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TEXTE ILUSTRATIVE ADAPTATE PENTRU ELEVII CU D.S.M.

Soarecele de rand si soarecele de oras

Adaptare de Eniko-Melinda NAGY

dupa Lev Tolstoi

Erau doi soareci prieteni.
Unul bogat si unul sarac.

I WA

Soarecele bogat locuia
intr-o casa mare.

@

Soarecele sarac locuia in camp

Soarecele sarac 1-a servit pe cel bogat
cu boabe de grau si mazare.

Soarecelui bogat nu i-a placut mancarea
soarecelui sarac.

Soarecele bogat I-a invitat pe cel sarac
la el acasa.

Au asteptat amandoi sub podea,
pand au cinat oamenii din casa.
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Soarecele sarac i

urcat pe masa si au Inceput sd guste din ca intr-adevar este mai bine sa traiesti
bunataturi. la oras in bogdtie, decat in saricie.
!k‘\ig‘i
Dintr-o data s-a cutremurat masa, Cei doi au scapat, iar soarecele sarac si-a dat
soarecii au inceput sa fugd de omul care seama ca este mai bine pentru el sa traiasca in
i1 alunga cu lumanarea Tn mana. liniste pe cAmp, chiar daca e sarac.

Urmatoarele doud povesti (,, Sarpele si pestele”, , Vulpea si barza’) se adreseaza
elevilor cu deficiente senzoriale multiple din ciclul gimnazial. Se urmdresc urmatorii pasi:

Pasul 1. Profesorul prezinta titlul povestii elevilor.

Pasul 2. Profesorul le solicita elevilor sa identifice personajele din poveste in urma
prezentarii titlului.

Pasul 3. Se citeste povestea in intregime de catre profesor (citire model), apoi Se reia
citirea textului de catre elevi.

Pasul 4. Se adreseaza intrebari referitoare la intdmplarile din text si se noteaza
fiecare raspuns in caiete.

Pasul 5. Profesorul le solicita elevilor sa realizeze un colaj/desen pe baza povestirii
studiate.

Sarpele si pestele
dupa Esop
Adaptare de Raluca Emilia PETRUTA

Sarpele 1-a rugat pe peste sa 1l ia in spate si sd Tnoate cu el prin apa.
Pestele 1-a luat in spate pe sarpe.

Sarpele 1-a muscat pe peste de spate.
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Pestele i-a spus s nu-1 mai muste.
Sarpele i-a spus ca din greseala.
Pestele 1-a rugat sa nu-1 mai muste.

Sarpele 1-a tot muscat, zicand ca ii intra
soarele Tn ochi.

Pestele i-a spus din nou sa nu-1 mai muste.
Sarpele 1-a muscat din nou, zicind ca asa e obisnuit, sd muste.

Atunci pestele 1-a dus in adancul apei, unde sarpele nu a mai putut musca sau respira,
spunandu-i sarpelui ca asa e obisnuit, sa inoate in adancuri.

Vulpea si barza

dupa La Fontaine
Adaptare de Raluca PETRUTA

Vulpea i-a spus berzei sa vina la ea la masa. Pe masa a pus doua farfurii intinse, pline cu
mancare gustoasa.
Barza nu a putut manca din farfuria plata cu ciocul ei lung si subtire. A plecat acasd

flamanda. %

Barza i-a spus vulpii sd vina si ea la
masa.

A pus méncarea intr-un vas cu gat
lung, din care nu puteai manca decat daca
aveai un gat lung si subtire. Vulpea nu putea
manca din vas. Barza a spus ca asa a patit
cand a fost la vulpe. A ramas infometata si 1-a
ntors fapta.

Vulpea a plecat acasa flimanda, dar
cu lectia invatata!
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Ultimele doua povesti (,, Leul si soricelul”, ,, Caprele de pe pod”) se adreseaza elevilor
cu deficiente senzoriale multiple din ciclul gimnazial prelungit.

In vederea imbunatatirii semnificative a performantelor scolare la o clasi de gimnaziu
(D.S.M.) in activitatile de invatare a prin intermediul povestilor, am utilizat doua dintre
metodele activ-participative: metoda cadranelor si metoda exploziei solare.

La povestea ,, Leul si soricelul”, se urmaresc pasii de mai jos:
Pasul 1. Profesorul le prezinta elevilor titlul povestirii.

Pasul 2. Se citeste povestirea in intregime de catre profesor (citirea model), apoi Se reia
citirea textului de catre elevi.

Pasul 3. Profesorul le solicita elevilor sa identifice personajele pe baza lecturii.

Pasul 4. Povestirea cu ajutorul intrebarilor din cadrul metodei exploziei solare Cine?
Ce? De ce? Unde? Cand?

Pasul 5. Gasirea unei idei moralizatoare legate de continutul povestirii si ancorarea ei in
realitatea umana.

Leul si soricelul
dupa Esop
Adaptare de Raluca GROVU

Erau odata un grup de soricei ce se jucau pe camp. Din greseald, unul dintre ei s-a lovit
de un leu. Acesta dormea. Leul s-a trezit si 1-a prins pe soricel.

- Cum indrdznesti sd ma trezesti din somn? spuse leul. Am sd te mananc!

- Te rog sa ma ierti, mare rege! Nu ma manca, lasd-ma sa
iti promit pe cuvant de soricel ca te voi ajuta candva.

Leul nu I-a crezut, dar totusi l-a lasat sa traiasca.

Dupd un timp, regele animalelor a cazut in plasa
vandtorilor si, oricdt a 1incercat sd scape, nu a reusit.
Soricelul, care se afla in apropiere i-a spus:

- Stai, ca te salvez eu!

Iar soricelul a ros plasa in care se afla
leul si 1-a eliberat.

- Multumesc, soricelule! Nu

am crezut ca poti fi de ajutor!

Leu a trebuit sa recunoasca ca
si soricelul a avut dreptate. De atunci,
nu s-a mai atins de soricel, pentru ca
nu stia cand mai avea sa aiba nevoie de
el.

traiesc  si

(Morala:  Prietenul la nevoie se cunoaste!)
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Metoda exploziei solare

[ CINE? ]

[ CE? ] [ CAND? ]
LEUL SI SORICELUL
adaptare dupa
ESOP
[ DE CE? ] [ UNDE? }

Avantajele folosirii metodei exploziei solare:

- Este o metoda interactivd, in care fiecare elev isi poate aduce contributia punand
intrebdri si aducand si rdspunsuri

- stimuleaza atentia gandireacritica, creativitatea

- are o arie larga de aplicabilitate

- scoate in evidentd modul propriu de intelegere al fiecarui elev din echipa

- conduce la sintetizarea informatiilor.

Povestirea ,, Caprele de pe pod” are urmatorii pasi:

- Pasul 1. Profesorul le prezinta elevilor titlul povestirii.

- Pasul 2. Se citeste povestirea in intregime de catre profesor (citirea model), apoi se
reia citirea textului de catre elevi.

- Pasul 3. Profesorul le solicita elevilor sa identifice personajele pe baza lecturii

- Pasul 4. Obtinerea informatiilor de la elevi prin intermediul metodei cadaranelor:
Personaje, Cuvinte / Expresii necunoscute, Intampliri, Concluzii

- Pasul 5. Gasirea unei idei moralizatoare legate de continutul poestirii i ancorarea ei
in realitatea umana
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Caprele de pe pod
dupa Esop
Adaptare de Raluca GROVU

A fost odatd o turma de capre care pasteau langa un rau. Unele capre s-au dus si
manance de o parte a raului, iar altele de cealalta parte.

Dupa un timp, caprele care erau pe partea stanga au vrut sa traverseze raul. Ele credeau
ca iarba de pe partea dreaptd e mai buna, iar caprele de pe partea dreapta credeau ca iarba de pe
partea stanga e mai verde.

Deci, toate caprele voiau sa treaca pe cealaltd parte de unde se aflau.

Cand o capri tinird a vazut un podet, se urci si a vrut s treaci. In acelasi timp, din
cealalta parte, se urca o altd caprd, mai in varstd. Amandoud se oprira la mijlocul podetului, fara
sd poata trece una de cealalta.

- De ce ai mai venit, daci m-ai vizut ci sunt deja pe pod? Intreba capra mai tanara?

- Fiindca sunt mai bitrana, rispunse aceasta. Intoarce-te si lasd-ma sa trec!

Prima capra nu a vrut s-0 lase pe cea mai in varsta si au inceput sa se loveasca una pe
cealalta.

- Eu am pornit prima pe pod, deci eu trec prima! spuse capra cea tanara.

- Dar eu sunt mai batrana, deci fii ascultatoare! spuse capra mai in varsta.

Cum nici una nu a renuntat, amandoua au cazut in apa, iar apa le-a dus departe.

Nu stim pe ce mal au iesit din apa sau dacd s-au Tmpacat, dar au trdit pand au ajuns
foarte batrane.

(Morala: E mai intelept sa cooperezi, decat sa fii incapatanat!)

mnj

“«
(rr(/,(“q

Metoda cadranelor

PERSONAJE
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Avantajele folosirii metodei cadranelor:

o stimuleaza atentia si gandirea
o scoate 1n evidentd modul propriu al fiecarui elev de intelegere a textului
o conduce la sintetizarea informatiilor.

Concluzii:

In urma activititilor, am constatat ca prin intermediul metodelor moderne de predare

capacitati de ascultare, cooperare, implicare activa in rezolvarea unei sarcini. La varsta scolara
primara sau gimnaziald, activitatea de invatare are o mare Incarcaturd afectivd. Prezentarea
povestirilor va fi cu atat mai accesibila, cu cat aceasta se va realiza in cadrul unei forme de
activitate mai atractive, mai interesante.

Observatiile pe care le-am consemnat in urma aplicarii acestor metode de predare a
povestirilor ne permit sa afirmam faptul ca, desfasurarea activitatilor, prin utilizarea metodelor
moderne de educare a limbajului, influenteazd pozitiv dezvoltarea gandirii, a capacitatii
exprimare, de investigatie a elevilor, precum si participarea lor activa la insusirea cunostintelor.

Bibliografie:

Bratu, B. (1977), Prescolarul i literatura, Editura Didactica si Pedagogica
Croitoru, M. (2011), Prietenie de la distanta, (adaptare), Ed. Kreativ

De La Fontaine, J. (2011), Vulpea si barza, (adaptare), Ed. Kreativ
Farczadi, A. (2011), Sarpele si pestele, (adaptare dupa Esop), Ed. Kreativ
Farczadi, A. (2011), Caprele de pe pod, (adaptare dupa Esop), Ed. Kreativ
Farczadi, A. (2011), Leul si soricelul, (adaptare dupa Esop), Ed. Kreativ

Tolstoi, L. (2011), Soarecele de rand si soarecele de oras (adaptare), Ed. Kreativ
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#x4 Curriculum pentru educatia timpurie a copiilor
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LIMBAJUL MIMICO-GESTUAL NE UNESTE
Cerc de activitati extrascolare

Ramona TRANCA

Importanta comunicarii eficiente intr-0 societate este un obiectiv recunoscut in toate
mediile, asadar ea reprezintd un scop primordial in educatia copiilor si in mod deosebit in
cresterea si educarea copiilor cu deficientd de auz sau cu tulburari de limba;.

Pentru a putea s evoluam, sa ne integram social, sa dezvoltam relatii cu cei din jur este
absolut necesar sa cunoastem un limbaj comun prin care sd ne exprimam ideile, nazuintele,
sentimentele.

Prin comunicare, omul devine constient de el insusi, de sine. In constientizarea de sine,
locul central il ocupa gandirea, procesele intelectual-cognitive, precum si problemele legate de
afectivitate si motivatie in descoperirea si Intelegerea propriei personalitati.

Pentru copilul deficient de auz sau cu tulburari de limbaj si comunicare, rostul vietii nu
constd in ceea ce pierde din cauza deficientei, ci in ceea ce descoperd zi de zi si in integrarea
ntr-o societate care nu-1 mai marginalizeaza.

Achizitia limbajului mimico-gestual ca promotor al limbajului oral de catre copiii
deficienti de auz care provin din familii de parinti auzitori cunoaste anumite particularitati.
Parintii auzitori necunoscand limbajul mimico-gestual si nici cultura surzilor nu-i pot invéta pe
copii limbajul mimico-gestual ca limba materna care va deservi ca fundament in achizitia
limbajului oral, scris, citit, respectiv va asigura premisa unui proces de demutizare eficienta. S-a
constatat ca atunci cand copiii deficienti de auz vin pentru prima oard Intr-o unitate scolara, ei
dispun de un limbaj propriu, uneori mult diferit de al altora, intampinand dificultati de adaptare
sl integrare scolara.

In urma experientei si a contactului cu tehnicile si metodele de comunicare din
mobilitatea din cadrul proiectului Accesibilitate si incluziune sociald prin limbaj mimico-
gestual — Proiect Erasmus+ si in urma nevoii identificate atat in ceea ce priveste perfectionarea
comunicarii elevilor deficienti de auz, a celor cu tulburdri de limbaj cét si a nevoii parintilor
auzitori de a dezvolta o forma eficientd de comunicare verbald si afectiva cu propriii copii
deficienti de auz, s-a dezvoltat prezentul cerc de activitate extragcolara.

Obiectivele acestui cerc vizeaza urmatoarele aspecte:

Dezvoltarea abilitatilor de recunoastere si denumire prin gest si mimica a emotiilor;

e Exersarea deprinderilor de detectare a diferentelor dintre gesturile si semnele ce
indicd anumite stari si emotii;

e Familiarizarea cu stimuli verbali ce insotesc comunicarea in limbaj mimico-gestual,

e Exersarea deprinderilor de recunoastere si reproducere a unor semne si gesturi;

o Inlesnirea contactului emotional dintre parinte-copil;

e Dezvoltarea deprinderilor de comunicare totald- gestuala si orala;

e Petrecerea unei perioade din timpul liber al elevilor, intr-un mod util placut.

Continuturile urmarite pe parcursul desfasurarii activitatilor cuprind teme de tipul:
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Cum comunicam?
Ce simt? Cum ma manifest?

Albumul emotiilor.

O emotie (traire)- un semn

Imitarea diferitelor stari sau emotii

Joc de recunoastere a emotiilor/ Joc de denumire a emotiilor
Cercul comunicarii starilor prin care trec

Cream personaje - activitate parinte-copil

Modalitatile de evaluare a activitatilor se reflectd in observatii sistematice individuale si
de grup, concursuri de reproducere si interpretare mimico-gestuald, fotografii si inregistrari
video din timpul activitatilor sau completarea unor chestionare de satisfactie.

In continuare este prezentat un model de planificare al activitatilor cercului pe durata
unui an scolar, cu o frecventa lunara a intalnirilor.

Planificarea Activititilor Cercului

Nr. Obiective Activitatea Strategii de realizare | Data| Obs.
Crt.
1. |Exersarea deprinderilor |Joc de mima: Fa ca |Pe baza unor imagini foto-
de detectare a diferentelor| mine! video, elevii apoi parintii
dintre gesturile si vor mima gesturile sau
semnele ce indica semnele prezentate.

anumite stari si emotii - .
Activitatea se va organiza

in tandem parinte-elev.

2. |Dezvoltarea abilitatilor de| Ce simt? Cum ma  |Vizionare de material
recunoastere si denumire |manifest? video.
prin gest si mimica a

emotiilor Identificarea

sentimentelor, emotiilor
sau a starilor emotionale
prin care trece personajul.

3. |Dezvoltarea abilitatilor de| Crearea albumului |Denumirea emotiilor,

recunoastere si denumire | CU emotii. trairilor, starilor
prin gest si mimica a identificate.
emotiilor . ..

’ Joc didactic Bingo!

4.  |Exersarea deprinderilor |Semnul Prezentarea in LMG a
de recunoastere si corespunzator in emotiilor/sentimentelor
reproducere a unor semne|LMG a emotiilor si |identificate in activitatile
si gesturi. sentimentelor. anterioare.

Asociere cuvant- Activitate de invatare a
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semn Tn LMG.

gesturilor ce comunica o
stare.

Familiarizarea cu stimuli
verbali ce insotesc
comunicarea in limbaj
mimico-gestual

Comunicarea totala-
LMG, insotit de
emisii vocale ce,
conduc la exprimarea
starilor emotionale.

Povesti si fabule in
imagini.

Joc de rol: Ce personaj
sunt?

Tnlesnirea contactului
emotional dintre parinte-
copil

Comunicarea
parinte-copil.

Creare apoi prezentarea
unei povesti/intamplari cu
tema: Eu si puiul meu!

Activitatea se va desfasura]
n echipe.

Dezvoltarea deprinderilor
de comunicare totald —
gestuald si orala

Recunoasterea
propriilor trairi in
diferite context.

Activitate dialogata:
Ce fac cand sunt....?

Exersarea strategiilor de
coping si rezolvare de
conflicte emotionale.

Petrecerea unei perioade
din timpul liber al
elevilor, intr-un mod
placut.

“Copacul emotiilor!”

Activitate Tn aer liber.

Crearea de chipuri cu
emotii/baloane ce vor fi
agatate in Copacul
emotiilor.
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Prin realizarea acestui manual, Liceul Tehnologic Special pentry ienti

¥ masura unui frumos parcurs institutional in domeniy|
::oltmﬂﬁlr:mﬁ?f:?nul management deschis, a unei echipe didactice pentr,
care invatarea este parte integranti din firescul lui - a fi bun profesionist.
In egald masurs, manualul exprim3 si deschiderea citre comunitate, prin
impértisirea rezultatelor invitirii tuturor celor care doresc si descopere $i s3
invete mai muit.

Marioara Ene
Expert Departament proiecte de mobilitate
Agentia Nationala pentru Programe Comunitare

in Domeniul Educatiei si Formarii Profesionale

Cluj-Napoca 2019
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